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I. EINLEITUNG

Ich mochte diese Arbeit mit einem Satz beginnen, den ich personlich schon sehr oft in

Gespréachen mit Mitmenschen gehort habe. Er brachte mich jedes Mal zum Nachdenken:

,,Ich glaube, ich habe noch nie einen weiblichen Schlagzeuger gesehen. !

Hat man tatsdchlich selten die Moglichkeit eine Schlagzeugerin zu sehen? Spielen einfach
mehr Ménner Schlagzeug? Wenn dies so sei, warum spielen weniger Frauen Schlagzeug?
Oder warum spielen anscheinend weniger Ménner Harfe? Fiihlen sich die Geschlechter zu
bestimmten Instrumenten hingezogen? Aus welchen Griinden mogen sie bestimmte
Instrumente und andere eben nicht? Trauen sich Frauen und Minner vielleicht nicht,
bestimmte Instrumente zu erlernen, weil diese ein bestimmtes geschlechtsspezifisches Image
zu haben scheinen? Gibt es so etwas wie Frauen- und Minnerinstrumente? Ist es tatsédchlich
so, dass Frauen lieber Geigen und Minner lieber E-Gitarren mégen? Empfinden Jugendliche
Minner, die Flote spielen, als eher weiblich? Was bedeutet {iberhaupt weiblich oder mcinnlich
und kann man tiberhaupt sagen, dass etwas weiblich oder ménnlich ist? Lernt ein Maddchen
Harfe, weil sie Harfe toll findet oder weil sie findet, dass die Harfe ein weibliches Instrument
ist? Findet sie die Harfe vielleicht toll, weil eben diese eher von Frauen als von Minnern
gespielt wird? Mit welcher Begriindung werden bestimmte Instrumente eher von Frauen als
von Minnern gespielt und anders herum? Lassen sich eventuell sogar Horgewohnheiten
aufgrund verschiedener préferierter Instrumente ableiten? Inwiefern sind etwaige Ergebnisse
dieser Studie fiir den Musikunterricht und die Musikpddagogik niitzlich oder iiberhaupt
relevant? Welche Folgen hat das Wissen {iber Instrumentenpréferenzen in Bezug auf den
Musikunterricht?

Wie der Titel dieser Arbeit andeutet, soll die mogliche Bevorzugung bestimmter Instrumente
im Jugendalter unter dem Geschlechteraspekt beleuchtet werden. Einerseits soll
herausgefunden werden, ob und wenn ja, aus welchen Griinden Méadchen oder Jungen
bestimmte Instrumente attraktiv und andere weniger interessant finden, andererseits soll die

Existenz geschlechtsspezifischer Stereotypen in Bezug auf Instrumentenpréiferenzen

1 Ich mochte betonen, dass tatsdchlich meistens die ménnliche Form Schlagzeuger benutzt wurde statt der
weiblichen Form Schlagzeugerin.



untersucht werden. Aus den vorherigen Uberlegungen und Forschungsinteressen ergeben sich

zwei Forschungsfragen:

1) Inwiefern bevorzugen Menschen mit unterschiedlichem Geschlecht verschiedene
Instrumente?
2) Inwiefern unterscheiden sich Menschen unterschiedlichen Geschlechts in Bezug auf

geschlechtsspezifische stereotype Instrumentenpréferenzen?

In dieser Arbeit werden zunichst Schliisselbegriffe geklart, die fiir das Verstindnis des
theoretischen Rahmens von essentieller Bedeutung sind. Im Anschluss wird die historische
Entwicklung der Geschlechterforschung kurz dargestellt. Die Prézisierungen der Begriffe
Geschlecht, Gender und Geschlechterstereotype, sowie die Forschungsinteressen der
Geschlechterforschung fiihren zum Kapitel der Diskussionen um die Gendertheorie. Die
vertretenden Positionen werden erldutert. Im darauffolgenden Kapitel wird die Wirkung von
Gender innerhalb der Schule aus der padagogischen Perspektive dargestellt. Als Abschluss
des theoretischen Teils wird der Stand musikpddagogischer Geschlechterforschung
vorgestellt. Im Anschluss an den theoretischen Rahmen folgt der empirische Teil, in dem ich
meine Studie Genderspezifische Instrumentenprdferenzen aus Sicht von Jugendlichen
darstelle. Hierzu wurden 13- bis 17-jdhrige Schiilerinnen und Schiiler interviewt. Im
angesprochenen Kapitel mochte ich als Erstes meine methodische Vorgehensweise begriinden,
bevor ich die Studie anschlieend inhaltlich auswerte. Die Ergebnisse werden schlieBlich vor
dem Hintergrund der Forschungsfragen diskutiert und mit dem theoretischen Teil dieser
Arbeit in Verbindung gebracht, sodass sich eine Antwort auf die formulierten
Forschungsfragen ergibt. Im letzten Kapitel dieser Arbeit werden letztendlich mogliche
padagogische Handlungsempfehlungen, die in Abhingigkeit zu den Ergebnissen dieser

Untersuchung stehen, aufgezeigt und ein Ausblick formuliert.



II. THEORETISCHER TEIL

1. Prizisierung und Differenzierung relevanter Schliisselbegriffe

1.1 Geschlecht

Die folgende Definition betrachtet das Geschlecht aus der biologischen Sicht. Aus dieser
Perspektive versteht man unter dem Geschlecht eine Kategorisierung in die Merkmale
weiblich und mdnnlich: ,Das biologische Geschlecht (englisch 'sex') umfafit das
chromosomale, das gonodale, das hormonelle sowie das duBere und das innere genitale
Geschlecht. Es bezieht sich also auf Chromosomensitze, Keimdriisen, Hormone und
Geschlechtsorgane* (Kommunikation und Bildung o. J., 0. S.). Der Genotyp ,,wird bei der
Befruchtung festgelegt. Das geschlechtsbestimmende Chromosomenpaar hat fiir den
weiblichen Genotyp die Form XX, fiir den ménnlichen XY* (Wirtz 2013, 624). Diese sind
dafiir verantwortlich, dass sich primdre Geschlechtsmerkmale wie Vagina, Penis, Eierstocke,
Hoden etc. und spiter in der Pubertit sekunddre Geschlechtsmerkmale wie Bartwuchs,
Brustdriise etc. entwickeln (vgl. Clauss 2009, 348). In Bezug auf diesen zweiteiligen
Vergleich des Korperbaus von Mann und Frau spricht man in der Biologie von
Geschlechtsdimorphismus (vgl. Aumiiller 2014, 47).

Das phénotypische Geschlecht ,,bezieht sich auf die konkreten Realisierungen von 'Ménnlich-'
und 'Weiblichkeit'. Das ph. G. [phidnotypische Geschlecht] kommt durch die Wechselwirkung
von Genotypus und Umwelteinfliissen zustande® (Wirtz 2013, 624). Die Basis fur die
Kategorisierung des Menschen in die Merkmale weiblich und mdnnlich ist also ,,ein von der
Reproduktionsfihigkeit ausgehendes biologisches Verstindnis von Geschlecht, zu dem ein
von den Humanwissenschaften entwickeltes soziales Verstdndnis von Geschlecht als kulturell
und individuell definierter Geschlechterrolle hinzutritt (Kommunikation und Bildung o. J., o.

S.), das im Folgenden beschrieben wird.



1.2 Gender

Der Begriff wurde aus der englischen Sprache tibernommen, da er nur schwierig oder mit
mehreren unterschiedlichen Termini ins Deutsche {ibersetzt werden kann (vgl. Athenstaedt &
Alfermann 2011, 9). 1955 fiihrte der US-amerikanische Psychologe John Money den Begriff
ein, mit dem er zum damaligen Zeitpunkt Personen beschrieb, die aufgrund der physischen
Gegebenheiten weder dem ménnlichen noch dem weiblichen Geschlecht zugeordnet werden
konnten (vgl. Noeske 2010, 234). Urspringlich wurde der Begriff nur fiir das
grammatikalische Geschlecht genutzt (vgl. Universitédt Bielefeld 2017, 0.S.). Spéter hat sich
dann im Englischen eine begriffliche Zweiteilung in die Begriffe ,,sex (Geschlecht als biol.
Merkmal) und gender (Geschlecht als soziales Merkmal)“ (Wirtz 2013, 624) durchgesetzt. In
Deutschland besteht bei Nutzung des Wortes Geschlecht die Gefahr, die sozialen und
kulturellen Hintergriinde auler Acht zu lassen, und Geschlecht nur auf biologische
Gegebenheiten zu reduzieren (vgl. Smykalla 2006, 1). In der deutschsprachigen Literatur wird
unter anderem der Begriff psychologisches Geschlecht als Abgrenzung zum biologischen
Geschlecht zur differenzierteren Betrachtungsweise von Geschlecht herangezogen (vgl. Hel3
2015, 317).

Des Weiteren unterteilte John Money den Begriff Gender in zwei Bereiche: zum einen in die
Geschlechterrolle (gender role), zum anderen in die Geschlechtsidentitit (gender identity)
(vgl. Ehrhardt 1991, xiv). Die Geschlechterrolle beschreibt die durch die Gesellschaft
beeinflusste Tatsache, dass ,weiblichen und ménnlichen Personen Eigenschaften und
Verhalten zugeschrieben werden, die kulturell vermittelt sind und nicht auf schlichten biol.
Notwendigkeiten basieren” (Wirtz 2013, 624). ,,Welches Aussehen, welches Verhalten und
welche Rolle eine Gesellschaft als typisch mannlich oder weiblich betrachtet und einfordert,
kann demnach je nach Epoche und Lebensraum sehr unterschiedlich sein® (Ministerium fiir
Soziales und Integration 2016, 22).

Unter Geschlechtsidentitit versteht man die auf psychischer Ebene selbst empfundene
Zugehorigkeit zu einem Geschlecht (vgl. Ministerium fiir Soziales und Integration 2016, 24).
Jedoch gibt es keine prdexistente Identitdt, die bestimmte Charaktereigenschaften inne hat,
sondern eine bestimmte Identitdt entsteht durch die Identifikation mit bestimmten
Eigenschaften eines fiir sich selbst als wichtig empfundenen Vorbilds (vgl. Kohl 2010, 259).
Um die Geschlechtsidentitdt festzustellen, gibt es zahlreiche Tests wie beispielsweise den

BSRI-Test oder den PAQ. Im von Sandra Bem 1974 entwickelten BSRI-Test wird die
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Geschlechtsidentitit festgestellt, indem der Testperson bei Beantwortung der Fragen Attribute
zugeordnet werden (vgl. Altstotter-Gleich 2000, 9-10). Diese Attribute entsprechen
Adjektiven, die nach einem kulturell-historischen Verstindnis der weiblichen oder
ménnlichen Geschlechterrolle zugehorig sind (vgl. Fleischmann & Sieverding o. J., o. S.).
,Maskulinitit und Femininitdt sind dabei nicht zwei Enden einer Dimension, sondern
unabhéngig voneinander (Fleischmann & Sieverding o. J., o. S.). Beispiele fiir ménnliche
Eigenschaften im BSRI sind Fiihrungseigenschaften wie ehrgeizig, respekteinflofend,
meinungsstark, sachlich, furchtlos, kraftvoll; dargestellte weibliche Eigenschaften sind
beispielsweise romantisch, abhdngig, weichherzig, feinfiihlig, nachgiebig oder
leidenschaftlich (vgl. Altstotter-Gleich 2000, 52). Der BSRI misst auch die Androgynie, die
Verschmelzung aus ménnlichen und weiblichen Eigenschaften, die von Bem psychologisch
gesehen als optimal erachtet wurde (vgl. Fleischmann & Sieverding o. J., 0. S.). Anhand der
Beschreibung des BSRI-Tests wird ersichtlich, dass das Ergebnis von ménnlich oder weiblich
erachteten Merkmalen abhingt. Es sollte deutlich sein, dass der Test somit auf

Geschlechterstereotypen basiert, auf die im Folgenden eingegangen wird.

1.3 Geschlechterstereotype

Ein Stereotyp ist die ,,Bezeichnung fiir Abldufe (motorisch, kognitiv, sprachlich), die starr und
wie 'festgefahren' erscheinen® (Wirtz 2013, 1489). Diese starren Schemata kommen oft in
»Aspekten der sozialen Welt (Gruppen, Klassen, Nationen, Berufen)* (Wirtz 2013, 1489) zum
Tragen. Eine allgemein akzeptierte Definition von Ashmore (1981) lautet: Ein Stereotyp ist
,.eine Menge (set) von Uberzeugungen beziiglich der individuellen Merkmale der Mitglieder
einer bestimmten sozialen Kategorie“(Ashmore 1981, o. S., zit. nach Wirtz 2013, 1489).
Stereotypen wurden vor allem in der Vorurteilsforschung untersucht. Nach Singmann (2012)
sind Stereotypen die kognitive Komponente von Vorurteilen. Der Stereotyp als kognitive
Komponente bestimmt iiber den Inhalt des Denkens iiber das stereotypisierte Subjekt.
Stereotypisierungen helfen dem Menschen mehr Informationen zu speichern, indem erkannte
Merkmale kategorisiert und in die jeweilige Kategorienschublade eingeordnet werden (vgl.
Singmann 2012, 0.S.).

Die Diskussion um Geschlechterrollen hat zur Weiterentwicklung der Stereotypenforschung

und somit auch zur Abspaltung von der Vorurteilsforschung gefiihrt (vgl. Wirtz 2013, 1489).
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Geschlechterstereotypen sind Kategorisierungen, die geschlechtsspezifisch stattfinden.
,Geschlechterstereotype sind kognitive Strukturen, die sozial geteiltes Wissen {iber die
charakteristischen Merkmale von Frauen und Méannern enthalten* (Ashmore/Del Boca 1979,
0.S., zit. nach Eckes 2004, 178). Das Besondere von Geschlechterstereotypen ist, dass sie eine
deskriptive und eine prdskriptive Funktion haben: Sie beschreiben einerseits, wie Ménner und
Frauen innerhalb einer Gesellschaft empfunden werden, andererseits schreiben sie vor, wie
sich Ménner und Frauen verhalten sollten (vgl. Eckes 2004, 178; Wirtz 2013, 625).
Geschlechterstereotypen beinhalten demnach dullere Kennzeichen, Verhaltensziige, Interessen
sowie Eigenschaften, die ein Mann oder eine Frau auspridgen sollte, aber auch welche
Eigenschaften nicht ausgeprégt sein sollten (vgl. Wirtz 2013, 625). Die Geschlechterrolle ist
somit eng verbunden mit Geschlechterstereotypen. In der Literatur wird die Geschlechterrolle
jedoch eher préskriptiv gesehen, wihrend Geschlechterstereotype eher deskriptiv behandelt
werden (vgl. Eckes 2004, 178). ,Geschlechterstereotype sind in hohem Malle
anderungsresistent™ (Eckes 2004, 178), da sie von der jeweiligen Gesellschaft gelebt und

reproduziert werden.

2. Geschlechterforschung

2.1 Historischer Abriss

Die Geschlechterforschung hat ithren Ursprung in der Frauenforschung der 1970er Jahre, als
Frauenbewegungen den Ausschluss von Frauen aus der Wissenschaft anprangerten (vgl.
(Gildemeister 2013, 214). Die Hintergrundbedingungen dieses Protests in der Wissenschaft
reichen bis ins 19. Jahrhundert zuriick, als beispielsweise 1897 in Berlin ein Buch mit
Beitrdgen von iiber 100 deutschen Professoren veréffentlicht wurde, die sich in den meisten
Féllen negativ tiber die Studienbefdhigung der Frau aussprachen (vgl. Braun 1997, 3). Diese
erste Frauenbewegung hatte neben dem Recht zu studieren auch das Wahlrecht der Frau und
die Anerkennung der Geschlechterdifferenz als Ziele (vgl. Degele 2008, 31). Nach 1968
bildete sich die zweite oder auch Neue Frauenbewegung (vgl. Degele 2008, 31), der es gelang

»in knapp zwei Jahrzehnten in beachtlichem Mafe, emanzipatorische Frauenpolitik und feministische
Wissenschaft in unserer Gesellschaft zu verankern, und dabei diente ihr die Kampfansage gegen das
Patriarchat und die patriarchalischen Verhdiltnisse als gemeinsamer Nenner der politischen und
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wissenschaftlichen Mobilisierung und Verstéindigung ** (Hausen 2012, 359).

Im Zuge der deutschen Wiedervereinigung und der zunehmenden Globalisierung wird oft von
einer dritten Welle ab 1990 gesprochen (vgl. Degele 2008, 31), die durch den auf den
Weltfrauenkonferenzen in Nairobi und Peking diskutierten Begriff des Gender
Mainstreamings gepragt ist (vgl. Ernst 2004, 316), dessen Ziel es ist, weltweite
Gleichberechtigungsprozesse zu fordern (vgl. United Nations, o. J., o. S.). Die Idee der
geschlechtsunabhéngigen und chancengleichen Forderung in allen Institutionen der
europdischen Staaten wurde 1997 im Amsterdamer Vertrag manifestiert (vgl. Spie3 2008, 41-
42, zit. nach Herwartz-Emden 2012, 84). In Deutschland wurde 1994 in Artikel 3, Absatz 2
des deutschen Grundgesetzes die staatliche Forderung der Gleichheit von Frau und Mann
verankert (vgl. Deutscher Bundestag 2009, 10). Durch die zahlreichen Errungenschaften der
Frauenbewegungen hat sich schlieflich der Schwerpunkt der Forschung verschoben. Die
standige Selbstreflexion der ,,eigenen Erkenntniskategorien* (Riegraf 2010, 15) fiihrte dazu,
auch Minner als Forschungssubjekte in Betracht zu ziehen (vgl. Degele 2008, 28). Nicht
mehr der Kampf gegen das Patriarchat, sondern die Beziehung des weiblichen und
méinnlichen Geschlechts aber auch anderer Geschlechtsformen im Sinne der Queer Theory
zueinander wurde zum zentralen Inhalt der Geschlechterforschung (vgl. Degele 2008, 29).
Die stdndigen ,,Umbenennungen, wie die von der 'Frauenforschung' zur 'Frauen- und
Geschlechterforschung' oder einfach nur 'Geschlechterforschung', 'Genderforschung' oder
'Gender Studies' sind Ausdruck dieses permanenten Selbstverstdndigungsprozesses® (Riegraf

15, 2010).

2.2 Die Genderdiskussion

Der Ursprung der Debatte ldsst sich grundsitzlich auf die in der Biologie als geschlechtlicher
Dimorphismus bezeichnete Unterscheidung von Frau und Mann zuriickfithren. Der Einfluss
der daraus resultierenden stereotypisierten Geschlechterrollen und -identititen, die sich iiber
einen historisch langen Zeitraum manifestiert haben, ist massiv. Judith Lorber macht dies an
einem bildreichen Beispiel deutlich. Lorber (1994) ,,describes gender as like water to fish. [...]
gender is the substance that's all around us and inside us, but that we largely take for granted

most of the time* (Lorber 1994, o. S., zit. nach Ryle 2012, 4).
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Es gibt verschiedene Ansichten, wie Geschlechterrollen entstehen und warum sich Manner
und Frauen genau so verhalten, wie sie sich eben verhalten. Eine grundlegende Meinung ist
die, dass weibliche und minnliche Verhaltensweisen erlernt werden und nicht durch
biologische Faktoren bestimmt sind (vgl. Dietrich 2010, 257). Das Aneignen
geschlechtstypischer Verhaltensweisen wird durch den Begriff Doing gender beschrieben, der
1987 von den amerikanischen Psychologen Candace West und Don H. Zimmerman eingefiihrt
wurde. ,,We argue that gender is not a set of traits, nor a variable, nor a role, but the product of
social doings of some sort™ (West & Zimmerman 1987, 129). Mit dem im Zitat verwendeten
Begriff social doings sind Interaktionen gemeint, die die Differenz der Geschlechter anhand
von wechselseitigen Interaktionen aufrechterhalten und ,,immer wieder neu hergestellt
(=gemacht, doing), werden, so dass sie quasi als 'Naturtatsache' erscheinen* (Herwartz-
Emden 2012, 71). Die Geschlechtsidentitdt wird somit als Ergebnis von stdndigen und sich
wiederholenden ,,Inszenierungen und performativen Akten* (Kohl 2010, 259) von Geschlecht
gesehen. Diese Inszenierung beginnt schon zum Zeitpunkt der Geburt: ,,Babies are born and
assigned a sex category at birth and, based on that assignment, are raised into an appropriate
gender” (Ryle 2012, 8); oder mit den Worten von Simone Beauvoir: ,,Man kommt nicht als
Frau zur Welt, man wird es* (Beauvoir o. J.,, o. S., zit. nach Butler 1991, 15). Die
Verhaltensweisen, die letztendlich zur Geschlechtsidentitdt fithren, werden also tagtiglich
eingelibt, gelernt und verinnerlicht. Daraus resultiert eine Wiedererkennbarkeit von
Geschlecht. Jedoch gilt: ,,Es existiert keine Geschlechtsidentitit hinter den unterschiedlichen
Ausdrucksformen von Geschlecht, sondern es sind gerade die Ausdrucksformen von
Geschlecht, durch welche eine Geschlechtsidentitit hergestellt, performativ hervorgebracht
wird“ (Oster, Ernst & Gerards 2008, 10). Butler beschreibt den Zusammenhang zwischen dem
anatomischen Geschlecht und der Geschlechtsidentitdt als ,,grundlegende Diskontinuitét*
(Butler 1991, 23), als nicht zusammenhingende Faktoren. Es ist nicht zwangsweise
notwendig, sich in einem weiblichen Korper wie eine Frau zu fiihlen, zusitzlich ist die
Zweipoligkeit der Geschlechtsidentitdt fraglich (vgl. Butler 1991, 23). Nicht nur die
Geschlechtsidentitidt wird als soziales Konstrukt bezeichnet sondern auch das biologische
Geschlecht, das anhand ,,sozial vereinbarter biologischer Kriterien* (Gildemeister 2008, 138,
zit. nach Meuser 2010, 126) konstruiert wird. Es wird konstatiert, dass das selbst geschaffene
soziale Konstrukt Gender den Menschen glauben lédsst, dass es die Kategorien ménnlich und

weiblich tiberhaupt gibt und dass die biologischen Unterschiede nicht mit den vom Menschen
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geschaffenen Kategorien zusammenhidngen (vgl. Ryle 2012, 9). Das Konstrukt Gender
erschafft nach dieser Logik die biologischen Kategorien Frau und Mann. Demnach lésst sich
zusammenfassend sagen, dass das Geschlecht keine natiirliche Gegebenheit, sondern eine
soziale Konstruktion ist, woraus das biologische Geschlecht erst entsteht (vgl. Sychowski
2011, 135-136). Das Besondere an dieser Ansicht ist die Beeinflussbarkeit von Geschlecht:
,Constructionist by and large see sex and gender as things that society has made. This means
that sex and gender have changed over time and can be changed in the future* (Ryle 2012,
11).

Der gerade dargestellten konstruktivistischen Ansicht steht die der Biologen gegeniiber, die
Gender nicht nur durch Erziehung, Normen und Werte innerhalb einer Kultur beeinflusst
sieht, sondern auch durch biologisch-physiologische Gegebenheiten, die als reale Tatsache
gesehen werden.

Der norwegische Komiker und Soziologe Harald Eia hat im Jahr 2010 in Norwegen mit seiner
Dokumentarreihe Gehirnwdsche Diskussionen ausgelost, bei der er in der ersten Folge der
Dokumentarserie die Ansicht der Konstruktivisten in Form von Gendersoziologen, der
Ansicht der Biologen, Medizinern und Evolutionspsychologen gegeniiberstellt (vgl. FAZ
2012, o. S.). Er stellte sich in erster Linie die Frage, warum in einem Land mit einer hohen
Gleichheit der Geschlechter — Norwegen lag 2010 auf Platz 2 des Global Gender Gap Reports
(World Economic Forum 2010, 10) — das Geschlechterverhiltnis in den Berufsgruppen so
unterschiedlich ist (vgl. Eia 2012, 0.S.). Diesbeziiglich belegen Studien: Umso gréBer der
Wohlstand eines Landes ist, desto groBer sind die Unterschiede beziiglich der Berufswahl von
Frauen und Minnern (vgl. Pinker 2008, 100).

Ein &hnliches Verhalten zeigte sich auch in der Kibbuzbewegung in Israel. In dieser
Gesellschaft ging man von Gleichberechtigung aus, wenn es keine Geschlechterrollen gibt.
Somit wurden alle Berufe in einem ausgeglichenen Verhiltnis sowohl von Frauen als auch
von Minnern ausgeiibt. Nach einer gewissen Zeit begannen die Frauen zu protestieren und
setzten durch, dass Kinder zuhause von ihren Miittern erzogen wurden. Die Miitter
verzichteten freiwillig auf karrierebedingte Aufstiegschancen, um bei ihren Kindern sein zu
konnen (vgl. Deutsches Institut fiir Jugend und Gesellschaft 2010, o.S).

Da ,Kinder niemals, selbst nach wenigen Lebenstagen nicht[,] ohne Einfluss aus der

Kommunikation mit den betreuenden Erwachsenen sind, kann man in der Beobachtung
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kindlichen Verhaltens auch nie einen 'Punkt Null', die 'wahre' geschlechtliche Natur usw.
isolieren” (Rendtorff 2011, 8). Will man den Einfluss der Biologie, unabhédngig von
geschlechtsspezifischer Erziehung, auf das Geschlecht untersuchen, so liegt der Gedanke
nahe, dass die Kinder am ersten Tag ihres Lebens oder sogar schon im Mutterleib untersucht
werden miissen, um zu vermeiden, dass erste kulturelle Geschlechtsinszenierungen wirken.
Der britische Psychologe Simon Baron-Cohen konnte in einer Studie zeigen, dass Babys eine
unterschiedliche Aufmerksamkeitslenkung besitzen. In dieser Studie wurde neugeborenen
Babys ein Bild mit einem Mobile und ein anderes mit einem Gesicht eines Menschen gezeigt.
Die Jungen schauten 52 Prozent der Zeit auf das Mobile, wihrend die Miadchen nur 41
Prozent der Zeit auf das Mobile schauten (vgl. Zeit Online 2007, o. S.). In einer anderen
Studie hat Baron-Cohen, der urspriinglich Gehirne von Autisten untersuchte, mit seinem
Forschungsteam den Testosteronspiegel im Mutterleib bei schwangeren Frauen gemessen,
bevor die Kinder geboren wurden. Es zeigte sich, dass der fotale Testosteronspiegel im
Mutterleib dafiir verantwortlich ist, dass Menschen unterschiedliche Fahigkeiten und
Interessen entwickeln: Umso hoher der fotale Testosteronspiegel, desto geringer waren in den
Folgejahren verschiedene Aspekte der sprachlichen Fahigkeit (Baron-Cohen 2004, 90) sowie
der Blickkontakt (Baron-Cohen 2004, 79) ausgeprigt. Die Biologen verweigern den Einfluss
von sozial konstruierten Geschlechterrollen nicht, sind aber davon {iberzeugt, dass es die
biologischen Kategorien weiblich und ménnlich gibt: ,,Sex describes the biological
differences between people we call males and people we call females; gender is the social
meanings that are layered onto those differences” (Ryle 2012, 6).

Eine klare Losung kann in dieser Diskussion nicht gefunden werden. Allerdings sollte man
nicht vergessen, dass die Diskussionen selbst und die daraus zusidtzlich entstandenen
Fragestellungen Meilensteine im Prozess der Gleichberechtigung von Frauen sowie der
Toleranz fiir jegliche sexuelle Orientierungen und Geschlechtsidentitdten hervorgebracht

haben.

3. Gender im schulischen Kontext
Fiir Jugendliche scheint die Diskussion um die Richtung des Einflusses auf die Gesamtheit

von Geschlecht angesichts der fiir sie alltdglich prasenten Entwicklungen, derer sie wahrend
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der Pubertit ausgesetzt sind, eher sekundér. Das Thema Geschlecht, im Sinne biologischer als
auch psychologischer Faktoren, ist fiir sie omniprasent. Seitdem die Koedukation Ende der
1960er Jahre an deutschen Schulen eingefithrt wurde (vgl. Dietzfelbinger 2014, 335;
Faulstich-Wieland, Weber & Willems 2009, 9), treten Madchen und Jungen untereinander
aber auch mit ihren Lehrerinnen und Lehrern innerhalb des Schulwesens miteinander in
Interaktion und tragen somit zur Performativitit als auch zur Konstruktion von Geschlecht bei

(Faulstich-Wieland, Weber & Willems 2009, 15). Speziell die

»Schule ist, genau wie die Familie, Freundeskreis und andere Lebenswelten von Kindern und Jugendlichen,
Schauplatz bestimmter Geschlechterstereotypen. Die Schiilerinnen und Schiiler bringen ihre Vorstellungen
dariiber, wie ein Mann und eine Frau zu sein hat, mit in die Schule und verhalten sich dementsprechend*
(Dietzfelbinger 2014, 349).

Aber auch Lehrerinnen und Lehrer tragen zur Verfestigung von Geschlechterbildern bei,
indem sie ,,beispielsweise Reihen nach Geschlecht aufstellen lassen oder bei Wettspielen das
Geschlecht als Merkmal der Gruppenzuordnung benutzen™ (Faulstich-Wieland, Weber &
Willems 2009, 16). Es sollte daher gefragt werden, welche Auswirkungen diese Interaktionen
im schulischen Zusammenhang haben. Zudem sollte der Schwerpunkt der Forschung auf
ethnographische Studien gelegt werden, die die -eigentlichen Verhaltensweisen zur
Geschlechterdifferenzierung unter Schiilerinnen und Schiilern erfassen (vgl. Faulstich-
Wieland, Weber & Willems 2009, 15-16). Die damit verbundene zentrale Frage, deren
Antwort die Auswirkungen zu regulieren versucht, ist die, ob innerhalb der Schule die
Geschlechterunterschiede thematisiert werden sollen oder eben nicht. Einerseits besteht das
Risiko darin, die Differenzierung der Geschlechter priasent zu machen und die Jugendlichen
an die Vergleiche der Geschlechter zu gewo6hnen (vgl. Rendtorft 2015, 35). Andererseits
besteht das Risiko darin,

,hicht nur die Tatsache zu verharmlosen, dass es hochwirksame Geschlechterstereotype gibt, sondern auch deren
strukturelle und individuelle Auswirkungen und die faktisch vorfindlichen erklarungsbediirftigen Unterschiede

zwischen Midchen und Jungen und damit das Fortbestehen dieser Stereotype zu fordern™ (Rendtorff 2015, 35).

Allgemeine Stereotypisierungen — wie beispielsweise die im Vergleich der Geschlechter
besseren Fahigkeiten von Jungen in den naturwissenschaftlichen Fachern und in Mathematik
sowie die der Médchen in dsthetischen Fachern wie Musik, Kunst und den Sprachen als auch
die Benennung dieser einzelnen Facher als weibliche oder ménnliche Facher — sind oft
wahrzunehmen (vgl. Kessels & Hannover 2002, 343; Ertl & Helling 2015, 353). Wie diese
Stereotypen wirken konnen, zeigen einige Studien. Bestimmte Geschlechtsstereotype sind

derart verfestigt, dass es zum Stereotype Threat kommen kann. Studien von Steele und
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Aronson (1995) belegen, dass das Bewusstwerden der Zugehorigkeit zu einer sozialen Gruppe
zu einem Leistungsabfall und somit die Angst vor einer Bestdtigung des Stereotyps zur
tatsdchlichen Vervollkommnung dieses Stereotyps fithren kann. Im genannten Fall lie8 sich
nachweisen, dass Frauen in einem Mathematiktest schlechter abschnitten, da ihnen
unmittelbar vor dem Test bewusst mitgeteilt wurde, dass Manner im Fach Mathematik im
Durchschnitt leistungsstarker als Frauen seien und daher besser abschneiden wiirden (vgl.
Steele 2011, 33-34). Der Druck, den Stereotyp nicht zu bestitigen, war so hoch, sodass die
Frauen letztlich schlechter abschnitten (vgl. Steele 2011, 34). In der Kontrollgruppe, in der
der Stereotyp nicht salient gemacht wurde, schnitten die Frauen viel besser ab. Auch in einer
Studie von Margareth Shih wurde ein Mathematik-Test mit Frauen asiatisch-amerikanischer
Abstammung durchgefiihrt, bei dem die sozialen Attribute Frau und asiatische Abstammung
als stereotype Merkmale mathematischer Begabung salient gemacht wurden. Die
Testergebnisse der Gruppe, in der die soziale Kategorie Frau bewusst gemacht worden war,
waren wie in der Studie von Steele am schlechtesten. Die Testergebnisse der Gruppe, in der
das Merkmal Asiatin salient gemacht wurde, waren am besten (Shih 1999, 81).

Es ist daher elementar wichtig, auf solche Effekte aufmerksam zu machen, um einem
Leistungsabfall vorzubeugen. Im Zusammenhang der Thematisierung oder Dethematisierung
von geschlechtlichen Unterschieden, deren Inhalte auch solche Stereotypen betreffen, wird
von ,,Dramatisierung oder Entdramatisierung von Geschlecht™ (Faulstich-Wieland, Weber &
Willems 2009, 215) gesprochen. Hierzu haben sich zwei pddagogische Lager entwickelt (vgl.
Rendtorff 2015, 42). Lehrkréfte versuchen den Jugendlichen unabhéngig ihres Geschlechts
Moglichkeiten aufzuzeigen, wie sie ithr Fihigkeitspotential entfalten konnen und bieten
Lernumgebungen, die eine geschlechterspezifische Einengung vermeiden, wihrend andere
Lehrkrifte Madchen und Jungen geschlechtsspezifisch férdern und sie interessenspezifisch je
nach Geschlecht methodisch differenziert unterrichten (vgl. Rendtorff 2015, 42). Die erste
padagogische Richtung kritisiert die ,,Binaritdt der Geschlechter* (Butler 1991, 23), wéhrend
die andere versucht, den Geschlechterunterschied zu erfassen und piadagogische
Handlungsentscheidungen entsprechend anzupassen (vgl. Budde & Blasse, 13). Durch die
geschlechtsspezifische Differenzierung werden aber andererseits auch alternative Wege fiir
das jeweilige Geschlecht ausgeschlossen und Geschlechterstereotype begiinstigt (vgl.
Rendtorff 2015, 42): ,Jede Etikettierung erzeugt Vereindeutigungen, Festlegungen und

Ausschliisse und befordert die grundsitzliche Gewdhnung an eine Praxis des Unterscheidens*
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(Rendtorff 2015, 42). Um den Abbau von Stereotypen zu begiinstigen, besteht vor dem
Hintergrund der geschilderten Zusammenhénge die Notwendigkeit, in gewissem Mal3e tiber
Geschlecht zu sprechen. Es erscheint sinnvoll, eine ausgewogene Balance zwischen
Sichtbarmachung und Nicht-Thematisierung geschlechtsspezifischer Problemstellungen zu
finden. Die groBte Schwierigkeit besteht allerdings darin, die Situationen, in denen
Geschlechterrollen aktiv werden, erst einmal zu erkennen (vgl. Griinewald-Huber 2014, 192).
Dabei spielen entsprechende Kompetenzen der Lehrkraft eine groBe Rolle, geschickt und
sensibel mit bestimmten Situationen umzugehen, denn es ist nicht die Frage, ,,ob Geschlecht
zum expliziten Gegenstand des Unterrichts werden sollte oder nicht, sondern ausschlieBlich,
wie es thematisiert wird“ (Rendtorff 2015, 44). Hier bestehen grundsitzlich die zwei
Moglichkeiten, Gender selbst im Unterricht als Hauptgegenstand zu thematisieren oder die
Diskussion um die Geschlechter thematisch einzubetten, sodass sie von den Schiilerinnen und
Schiilern nicht als Hauptzielsetzung wahrgenommen wird (vgl. Budde & Blasse 2014, 16). Im
ersten Fall ist es moglich, dass die Herangehensweise aufgrund der moglichen
»Spannungsfelder zwischen Begriindung und Zielsetzung* (Budde & Blasse 2014, 20) von
Genderproblematisierung an ihre Grenzen stoft wund zur Verfestigung von
Geschlechterunterschieden fiihrt (vgl. Budde & Blasse 2014, 21). Fiir die Einbettung der
Genderdiskussion in einen Themenkomplex besteht die Gefahr, dass die Aufkldrung von
genderspezifischen Problemen vor dem Hintergrund anderer Faktoren wie Heterogenitét oder
Intersektionalitdt unterzugehen droht (vgl. Budde & Blasse 2014, 25). Durch die direkte
Beschiftigung mit Gender ,,in thematisch weiter gefassten padagogischen Kontexten konnte
so einer Dramatisierung von Geschlecht entgegengewirkt werden[,] ohne die Kategorie dem
"Vergessen' anheim zu geben (Budde & Blasse 2014, 26).

Als alternative Methode sei noch das Gender-Re-Skripting genannt, das sich kooperativer
Methoden bedient, bei der zwei Jugendliche unterschiedliche Rollen einnehmen, um sich
einen Sachverhalt zu erarbeiten (vgl. Ertl & Helling 2015, 362). Die eine Person analysiert,
findet eine Losung und erklért sie der anderen Person, die gegebenenfalls nachfragt und die
Losung umsetzt, worauf nach erfolgreicher Umsetzung fiir den ndchsten Sachverhalt die
Rollen getauscht werden (vgl. Ertl & Helling 2015, 363-364). Der wichtigste Schritt fiir die
Aufdeckung geschlechtsspezifischer Stereotypen ist die Reflexion durch einen Fragebogen
mit vier kurzen Fragen, anhand dessen die beiden Jugendlichen ihre Rollen evaluieren und

sich bewusst machen, wie sie diese wahrnehmen (vgl. Ertl & Helling 2015, 367). Das Positive
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an dieser Methode ist, dass ,,durch die vorgegebenen Rollen [...] SchiilerInnen traditionelle
Geschlechterrollen in der Interaktion im Klassenzimmer verlassen und Erfahrungen auf3erhalb
dieser machen* (Ertl & Helling 2015, 363). Die Methode steht zwischen Einbettung und
direkter Thematisierung, da das Vorgehen selbst einen Sachverhalt bearbeitet, der nicht
zwangsweise geschlechtsspezifische Thematik haben muss, aber die Autoren bei Aufdeckung
von  Stereotypen  durch  den  Reflexionsbogen eine  Thematisierung  von
Geschlechterdifferenzen vorschlagen (vgl. Ertl & Helling 2015, 368).

Insgesamt erscheint es unabdingbar, Gender im schulischen Kontext zu problematisieren,
denn die Thematisierung von Geschlecht als Methode ,,gendersensible[r] Padagogik [...]
fokussiert auch den Abbau gesellschaftlicher Ungleichheit™ (Budde & Blasse 2014, 13).

4. Genderspezifische Differenzen im Musikunterricht

Fernab vom relativ unerforschten Feld genderspezifischer Instrumentenpréferenzen wurden
andere Felder des Musikunterrichts hinsichtlich geschlechtlicher Unterschiede deutlich stirker
erforscht. In diesem Kapitel wird der Stand genderorientierter Forschung im Fachbereich

Musik anhand mehrerer Studien dargestellt.

4.1 Musikunterricht aus der Perspektive von Schiilerinnen und Schiilern

4.1.1 Das Fach Musik

Ein zentrales Ergebnis der Studie Musikunterricht aus Schiilersicht von Frauke Hel3 lautet:
Musik ist fiir die meisten Jugendlichen ein Méadchenfach (vgl. Hell 2013, 56). 53,5 Prozent
der befragten Jugendlichen gaben Musik als Médchenfach an, nur 5,5 Prozent gaben es als
Jungenfach an, wihrend 41,1 Prozent es weder als Méddchen- noch als Jungenfach einordnen.
Interessant hierbei ist, dass keine aussagekriftige Korrelation zwischen der Einordnung des
Fachs als Méddchenfach und der inhaltlichen Orientierung festgestellt wurde (vgl. Hel3 2013,
57). Insgesamt liegt das Fach im Ranking fiir das personlich wichtigste Fach von

Jugendlichen mit 6,1 Prozent auf Platz 6 von insgesamt 19 Fachern (vgl. Hel 2013, 57). In
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der Studie Produktive Methoden im Test von Fiedler und Handschick gaben 33 Prozent der
Jugendlichen das Fach ,.als eines ihrer drei Lieblingsfacher an* (Fiedler & Handschick 2014,
7). Kessels und Hannover gehen davon aus, dass ein Fach als personlich wichtig erachtet
wird, wenn die Inhalte des Fachs mit Faktoren der Identititsbildung der Jugendlichen
vereinbar sind bzw. {iibereinstimmen. In diesem Zusammenhang sprechen sie iiber den
psychologischen Begriff der Selbstnéhe, der ,,das Ausmal, in dem eine Person glaubt, tiber
ein Objekt die eigene Person definieren und nach au3en darstellen zu konnen[,]* (vgl. Kessels
& Hannover 2004, o. S., zit. nach HeB3 2013, 57) beschreibt. Die Héufigkeiten der Antworten
zur Selbstndhe zum Fach Musik ist bei den befragten Madchen relativ gleichméBig verteilt,
wobei bei den Jungen am oberen und unteren Ende des Messinstruments Extrempositionen
erkennbar sind: Der Lowenanteil der Jungen distanziert sich vom Unterrichtsfach Musik,
wihrend nur wenige Jungen die Selbstndhe zum Fach als sehr hoch beschreiben (vgl. He3
2013, 58). Jungen erleben im Fach Musik einen hohen Druck, da sie sich im Jugendalter, um
in ithrem gleichgeschlechtlichen Freundeskreis akzeptiert zu werden, von allem abwenden,
was moglicherweise weiblich konnotiert ist (vgl. Hel3 2013, 56).

Ein weiterer zentraler Aspekt dieser Studie ist, dass nicht nur das biologische Geschlecht
hinsichtlich bestimmter Ausprigungen von Interessen und Vorlieben innerhalb des
Musikunterrichts untersucht wurde, sondern auch das psychologische Geschlecht (vgl. Hel3
2015, 317-319). Das psychologische Geschlecht, das von He3 synonym mit dem Begriff
Geschlechtsrollen-Selbstbild verwendet wird (vgl. HeB3 2015, 317), wird anhand des additiven
Modells, dass auch im schon erwidhnten BSRI- oder im PAQ+-Test verwendet wird, in den

Kategorien Feminin, Maskulin, Androgyn und Undifferenziert gemessen.

Gruppenteilung anhand Geschlecht Expressivitat Instrumentalitat  Typen

Einstellungsitems w/m u/u u/d M/F
Selbstnahe Musik 0.41 0.38 0.10 0.54
Fach hilfreich fiir Alltag 041 0.40 0.07 0.54
Fach wichtig fiir Freundinnen 032 0.40 0.06 0.49
oder Freunde

Fach wichtig fir berufliche Zu- 0.29 005 0.09 033
kunft

Fach wichtig fiir Eltern 0.14 0.20 0.01 021

Abbildung 1: Vergleich der Effektstirken beziiglich verschiedener Eigenschaften und Items (Hef3 2013, 11)
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Dariiber hinaus wurde aufgrund der besonderen Bedeutung fiir das Fach Musik die
Eigenschaft Expressivitit in Bezug auf bestimmte Einstellungen ndher in den Blick
genommen. Diese drei Kategorien biologisches Geschlecht (weiblich vs. ménnlich),
psychologisches ~ Geschlecht  (maskulin ~ vs. feminin®) und  Expressivititsgrad
(unterdurchschnittliche Expressivitdt vs. iiberdurchschnittliche Expressivitdt) wurden
hinsichtlich bestimmter Items auf ihre Effektstirke verglichen (vgl. Hel3 2015, 328). Dabei
wurde festgestellt, dass das psychologische Geschlecht die grofiten Effektstarken bei allen
erfragten Items darstellt, was bedeutet, dass die Meinungen und Einstellungen beziiglich
bestimmter Bereiche zwischen den Typen feminin und maskulin des psychologischen
Geschlechts unabhéngig vom biologischen Geschlecht am stirksten differieren und somit ,,die
fachbezogenen Einstellungen in einem engeren Zusammenhang zum Geschlechtsrollen-

Selbstbild als zum biologischen Geschlecht stehen* (Hel3 2015, 329).

4.1.2 Methodenpriiferenzen
Auch hinsichtlich moéglicher Methoden und Inhalte im Musikunterricht treten zahlreiche
Unterschiede auf, wie in der Studie von Fiedler & Handschick (2014) deutlich wird.
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Abbildung 2: Unterschiede der gewiinschten Methoden zwischen Schiilerinnen und Schiilern (Fiedler &
Handschick 2014, 12)

2 Die Typen Androgyn und Undifferenziert wurden bei diesem Vergleich vernachléssigt, da sie statistisch
gesehen nicht hinreichend beschrieben werden kénnen (vgl. HeB 2015, 328).
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Im Vergleich der Methoden, die von Médchen und Jungen im Unterricht gewiinscht sind,
dominieren bei den Jungen die Téatigkeitsbereiche Am Computer mit Musiksoftware arbeiten
und Mit Gerduschen Musik erfinden, wéhrend von den Miadchen die Tatigkeiten Sich zu
Musik bewegen/ tanzen, Eine musikalische Auffiihrung vorbereiten und Moderne Popsongs
deutlich bevorzugt werden (vgl. Abbildung 2: Fiedler & Handschick 2014, 12)°. Nicht nur das
Fach Musik polarisiert (vgl. He3 2013, 58) sondern auch die genannten Methoden. Daher
werden diese Methoden von den Lehrkréften eher gemieden, da ,,sich also jeweils nur ein Teil
der Klasse [von der jeweiligen Methode] angesprochen fiihlt, wihrend der andere Teil
ablehnend reagiert* (Fiedler & Handschick 2014, 13). Anhand des Vergleichs der Tatigkeiten,
die signifikant (P < .05) von einem der Geschlechter gewiinscht werden, fillt auf, dass den
zwei genannten Bereiche der Jungen 15 Bereiche der Maddchen gegentiber stehen und somit
deutlich wird, dass Méddchen hohere Anspriiche an das Fach Musik stellen (vgl. Fiedler &
Handschick 2014, 13). Ahnliche Ergebnisse in Bezug auf die erwiinschten Methoden sind bei
HeB (2013) zu erkennen. Auf den ersten drei Pldtzen liegen Singen, Tanzen und Etwas fiir
eine Auffiihrung einstudieren, wihrend bei den Jungen Musikbezogene Software nutzen und
Musik anderer Kulturkreise préferiert werden (vgl. HeB 2013, 59). Allgemein messen
Midchen sozialen und expressiven Kontexten mehr Bedeutung bei, wihrend den Jungen das
individuelle selbstdndige Erleben wichtig ist (vgl. Hell 2013, 60). Die empirische
Datengrundlage zeigt zusammenfassend: ,,Middchen wollen tanzen, singen, malen und
musizieren, Jungen dagegen am Computer mit Musiksoftware arbeiten” (Fiedler &
Handschick 2014, 13).

Aber nicht nur die Schiilerinnen und Schiiler sondern auch die Lehrerinnen und Lehrer
bevorzugen verschiedene Methoden. Der Befund von Fiedler und Handschick zeigt, dass die
Lehrerinnen produktive Methoden wie Sich zu Musik bewegen, Zu bestimmten Themen in
Gruppen arbeiten oder Mit Gerduschen Musik erfinden priferieren, wohingegen die Lehrer
eher musiktheoretische Methoden wie Musiktheorie/ Harmonielehre, Musikstiicke analysieren
und Partituren verstehen lernen bevorzugen (vgl. Fiedler & Handschick 2014, 15).

Folglich liegt es nahe, dass Schiilerinnen den Unterricht von Lehrerinnen und Schiiler den
Unterricht von Lehrern besser bewerten: 32,7 Prozent der Schiilerinnen, die von Lehrerinnen
unterrichtet werden, deklarieren Musik als ihr Lieblingsfach, wéhrend, mit einer &hnlich

hohen Prozentzahl, 31,8 Prozent der von Lehrern unterrichteten Schiiler Musik ihr

3 Die rot dargestellten Haufigkeiten sind die, die ,,im Sinne des Freiburger Forschungsprojekts als "produktiv’
bezeichnet werden konnen* (Fiedler & Handschick 2014, 10).
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Lieblingsfach nennen (vgl. Fiedler & Handschick 2014, 16). Jedoch bezeichnen nur 21,2
Prozent der Schiiler, die von Lehrerinnen unterrichtet werden, Musik als ihr Lieblingsfach,
wohingegen 41,2 Prozent der Schiilerinnen, die von Lehrern unterrichtet werden, Musik ihr
Lieblingsfach nennen (Fiedler & Handschick 2014, 16). HeB stellt fest, dass die Korrelation
zwischen der Bewertung des Unterrichts und den Kompetenzen der Lehrperson sehr hoch ist,
unabhingig vom Geschlecht der Lehrkraft (vgl. He3 2013, 60). Die Schiilerorientierung der
Lehrperson ist fiir Maddchen besonders wichtig, wohingegen die soziale Kompetenz der

Lehrkraft fiir die Jungen eine tragende Rolle spielt (vgl. HeB 2013, 60).

4.2 Musikunterricht aus der Perspektive der Lehrkriifte

Im Folgenden werden einige der genannten polarisierenden Tétigkeiten bzw. Methoden
anhand einiger Studien, die die Lehrersicht schildern, verstirkt unter die Lupe genommen.
Das Interesse an den von den Geschlechtern bevorzugten Tétigkeitsbereichen deckt sich nach
Meinung der Lehrkriafte mit den erbrachten Leistungen in diesen Bereichen. 64 von 78
britischen Lehrkriften schétzten Midchen als bessere Sdngerinnen ein, wéhrend 13 die
sdangerische Qualitdt von Madchen und Jungen als ebenbiirtig erachteten (vgl. Green 2002, 2).
In der qualitativen Studie Tanzende Mcidchen und trommelnde Jungen* von Eva
Dietzfelbinger wird beiden Geschlechtern durchaus Interesse fiir das Singen zugestanden,
wobei die Pubertdt besonders fiir die Jungen als schwierige Phase erkannt wird (vgl.
Dietzfelbinger 2014, 343). ,,Demzufolge gilt es in den Unterstufen als uncool, wenn Jungen
schon singen® (vgl. Dietzfelbinger 2014, 343).

Auch aus Sicht der Lehrkriafte hat das Tanzen iiberwiegend einen groBeren Reizwert auf
Maidchen. In der Grundschule lehnten die Jungen je nach Art des Tanzes und je nach Alter das
Tanzen komplett ab (vgl. Dietzfelbinger 2014, 341). Auch choreographierte Schrittfolgen
wurden von den Jungen stark kritisiert (vgl. Dietzfelbinger 2014, 342). Die einzige Ausnahme
stellte Hip Hop-Tanz dar, bei dem die Jungen dank der potentiell coolen Tanzelemente
teilnahmen (vgl. Dietzfelbinger 2014, 342). Einige der befragten Lehrkrédfte nannten als
Grund fiir das Ablehnen des Tanzens die koordinatorische Unterlegenheit der Jungen

gegeniiber der Madchen (vgl. Dietzfelbinger 2014, 342). Diese Unterlegenheit bekommen die

4 In der Studie wurden sechs Lehrkréfte qualitativ befragt. Die Lehrkréfte wurden so ausgesucht, dass jedes
Geschlecht der Lehrkraft an einer Schulform vertreten war. Es wurden also jeweils eine Lehrerin und ein
Lehrer einer Grundschule, einer Realschule und eines Gymnasiums befragt (vgl. Dietzfelbinger 2014, 341).
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Jungen nach Meinung der Realschullehrerin durch Hinseleien der Médchen zu spiiren. Die
Unabdingbarkeit eines geschiitzten Raums fiir die Jungen fordert auch Meier (vgl. Meier
2010, o.S.) ein, der dhnliche Ergebnisse fand. Er 16ste in zwei von drei Klassen den
koedukativen Unterricht auf und unterrichtete die Schiilerinnen und Schiiler temporir
monoedukativ, wihrend eine Klasse als Kontrollgruppe weiterhin koedukativ unterrichtet
wurde. Ein zentrales Ergebnis dieser Studie ist, dass beide Geschlechter von einem getrennten
Unterricht in den Bereichen Gehdrdiktat, Instrumental- und Gesangsvorspiel und beim
durchgefiihrten Musikalitdtstest profitieren (vgl. Meier 2010, 0.S.). Beim Tanzen présentierte
die Klasse, die nur aus Madchen bestand, sehr gute Ergebnisse in Form eines Gruppentanzes,
wihrend die Breakdanceprisentation in der Jungenklasse mit eher individuellen
Bewegungsmustern jedoch nicht erfolgreich umgesetzt wurde, obwohl die Jungen trotzdem
gute Erfahrungen mit dem Tanzen im geschiitzten Raum machten (vgl. Meier 2008, 157, zit.
nach Hel3 2015, 332). Die Lehrkrifte in Dietzfelbingers Studie beobachten im koedukativen
Zusammenhang auch Beriihrungsidngste beim Tanzen, die durch bestimmte Methoden wie
etwa das Verbinden von Tanzpartnern iiber einen Stift vorgebeugt werden konnen (vgl.
Dietzfelbinger 2014, 343).

Entgegen des empirischen Belegs aus den vorherigen Studien, dass Jungen die Arbeit am PC
praferieren, erkennt keine Lehrkraft in der Studie von Dietzfelbinger die Polarisierung dieses
Interessenbereichs. Nach Meinung der Lehrkrifte arbeiten beide Geschlechter gleich gerne
am PC und kein Geschlecht lehnt die Arbeit am PC ab (vgl. Dietzfelbinger 2014, 344).

In der Unterstufe arbeiten Méadchen und Jungen nach Aussagen der Lehrkréfte allgemein nur
ungern oder gar nicht zusammen, was ab der Oberstufe {iberhaupt kein Problem darstellt (vgl.
Dietzfelbinger 2014, 345). Geschlechtshomogene Gruppen werden in Arbeitsphasen als am
effizientesten beschrieben, wobei die Jungengruppen ziigig aber unprizise arbeiten,
wohingegen Maiadchengruppen sich viel Zeit nehmen, um die Herangehensweise fiir die
Arbeitsanweisung festzulegen (vgl. Dietzfelbinger 2014, 345-346). Dies ist auch bei Meier zu
erkennen, der dies ,,als Beleg fiir ein an Normen orientiertes Verstindnis von Erfolg bei den
Maidchen im Gegensatz zu einem an Resultaten orientiertes Erfolgsverstdndnis der Jungen®
(Meier 2008, 232, zit. nach Dietzfelbinger 2014, 346) sieht. Auch in Arbeitsphasen, die durch
produktive Methoden gepriagt sind, erkennen Lehrkréfte klare Unterschiede zwischen den
Geschlechtern. Insgesamt wird den Jungen in diesen Phasen ein hoheres Kreativititspotenzial

als den Maidchen zugesprochen. Anders herum verhidlt es sich bei schriftlichen

25



Arbeitsauftragen oder dem Fiihren eines Musikheftes. Hier arbeiten die Maddchen sehr sauber
und geordnet, was den Jungen sehr schwer fillt (vgl. Dietzfelbinger 2014, 347). Obwohl
Meier gute Griinde fiir eine tempordr geschlechtergetrennte Unterrichtung in der Unter- und
Mittelstufe nennt (vgl. Meier 2010, 0.S.), sieht der Alltag in der Schule anders aus. Fiinf der
sechs Lehrkréfte in Dietzfelbingers Studie sprechen sich allgemein gegen eine getrennte
Unterrichtung der Kinder und Jugendlichen aus, mit Ausnahme der beiden
Gymnasiallehrkrifte, die die Jugendlichen beim Singen und beim Tanzen gelegentlich
getrennt unterrichten (vgl. Dietzfelbinger 2014, 348).

Hinsichtlich der genderspezifischen Instrumentenpréferenzen, die in dieser Arbeit untersucht
werden sollen, féllt den Lehrkridften vor allem auf, dass in musikpraktischen Kontexten
Jungen das Schlagzeug und Percussioninstrumente préferieren, obwohl nach Aussage der
Lehrpersonen Médchen genauso gerne Schlaginstrumente spielen (vgl. Dietzfelbinger 2014,
344). Die britischen Lehrkrifte sagen dagegen aus, dass Madchen das Schlagzeug sowie die
E-Gitarre meiden und hingegen eher Flote oder Geige spielen (vgl. Green 2002, 3-4). In
Bezug auf die Ausiibung von Instrumenten zeigt eine Studie von Siedenburg (2009), dass
Midchen eher im schulischen und musikschulischen Kontext und Jungen eher im privaten

Bereich zum Beispiel in selbst gegriindeten Popbands musizieren (vgl. He3 2015, 329-330).
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III. EMPIRISCHER TEIL

5. Methodische Vorgehensweise

Wie im theoretischen Teil erkenntlich wurde, sind die musikpiddagogischen Forschungen
beziiglich genderspezifischer Instrumentenpriferenzen nur in unzureichendem Ausmal
erforscht. Im empirischen Teil dieser Arbeit werden die Griinde genderspezifischer
Instrumentenpriaferenzen  von  Jugendlichen sowie  stereotype  genderspezifische
Instrumentenpréferenzen erfasst. Im Folgenden sollen die fiir die Arbeit genutzten

Forschungsmethoden genauer betrachtet und begriindet werden.

5.1 Methodische Vorentscheidungen

5.1.1 Qualitative Forschung

,»In der deutschsprachigen Geschlechterforschung gibt es hingegen einen nahezu ungeteilten Konsens, dass es
keine spezifischen Methoden der Geschlechterforschung gibt [...]. Wohl aber zeigt sich eine in der
sozialwissenschaftlichen Forschung ansonsten nicht anzutreffende starke Priferenz fiir qualitative Verfahren.
(vgl. Degele 2008, 125; Baur 2009, 120; Miiller 1994, 32; zit. nach Aulenbacher 2010, 94-95)

Die qualitative Forschung steht fiir das ,,Neue im Untersuchten, das Unbekannte im scheinbar
Bekannten (Flick, Kardorff & Steinke 2013, 17). Da das Forschungsfeld der
genderspezifischen Instrumentenpriaferenzen nicht anndhernd tiefgriindig erforscht wurde,
sind qualitative Forschungsmethoden die passende Wahl, da sie einen optimalen Zugang zu
unerforschten Feldern bieten (vgl. Friebertshduser & Langer 2013, 437). ,,Qualitative
Forschung hat den Anspruch, Lebenswelten von innen heraus aus der Sicht der handelnden
Menschen zu beschreiben (Flick, Kardorff & Steinke 2013, 14). Vor allem in einer
Lebenswelt, in der Individuen nicht unterschiedlicher sein konnten und die Vielfalt der
Lebensstile uniiberschaubar ist, kann die qualitative Forschung ihre starke Seite zeigen, da sie
die ,,phdnomenale Welt des Individuums* (Trautner 2003, 191) darstellt. Durch die subjektiv
geschilderten Erfahrungen wird ,,hdufig ein wesentlich konkreteres und plastischeres Bild
[...] deutlich“ (Flick, Kardorff & Steinke 2013, 17). Die subjektiven Eindriicke, die
Gegenstand der qualitativen Forschung sind, liefern ,Einstellungen, Werthaltungen und
Interessen, die Wahrnehmung der Umwelt, die Einschédtzung anderer Personen® (Trautner

2003, 191). Der grofite Unterschied der qualitativen Forschung jedoch, im Vergleich zur
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quantitativen Forschung, liegt in ,,der Rolle des Forschers und am Grad der Standardisierung
des Vorgehens* (Flick, Kardorff & Steinke 2013, 25). In der quantitativen Forschung ist die
Unabhingigkeit des Beobachters ein zentraler Aspekt, wobei in der qualitativen Forschung
die methodisch kontrollierte subjektive Wahrnehmung des Forschenden zentral ist (vgl. Flick,
Kardorff & Steinke 2013, 25). Ein klarer Vorteil der qualitativen Forschung liegt in der
Vielfalt ihrer Methoden: ,,Von Interview-Methoden {iber ethnographische Feldforschung bis
zur visuellen Sozialforschung reicht das Spektrum der qualitativen Instrumente®
(Friebertshduser & Seichter 2013, 9). Methodisch gesehen hat sich insgesamt das ,,Spektrum
der Interviewverfahren [...] zunehmend erweitert, ist aber nach wie vor im Spannungsfeld
von Leitfaden und Narrativen Interviews angesiedelt” (Flick, Kardorff & Steinke 2013, 332).
Die qualitative Forschung ist hier ,,in ihren Zugangsweisen zu den untersuchten Phanomenen
hdufig offener und dadurch 'ndher dran' als andere Forschungsstrategien® (Flick, Kardorff &
Steinke 2013, 17) und ist so in der Lage, die soziale Wirklichkeit abzubilden (vgl. Atteslander
2008, 10). Das Hauptziel qualitativer Forschung ist ,,das Erhellen von Sinnzusammenhéngen*
(Friebertshduser & Seichter 2013, 12). Im Rahmen der Studie dieser Arbeit werden die
subjektiven Sichtweisen Jugendlicher untersucht, um Zusammenhinge zwischen Geschlecht
und Instrumentenpriferenzen sowie stereotypen Instrumentenpriferenzen festzustellen. Um
die Sichtweisen der Jugendlichen erfassen zu konnen, sollen in diesem Zusammenhang die

Vorteile eines Leitfadeninterviews aufgezeigt werden.

5.1.2 Leitfadeninterview

Das Leitfadeninterview ist eine qualitative Forschungsmethode, bei der ein Interview ein grob
vorstrukturiertes Basisgeriist aufweist. Es wird von einem teilstrukturierten Interview (vgl.
Atteslander 2008, 131) bzw. einem halbstrukturiertem Interview (vgl. Mayring 2016, 67)
gesprochen. Die Teilstrukturierung erfolgt durch vorformulierte, gezielte Fragen an den zu
Interviewenden. ,,Der Leitfaden besteht aus Fragen, die einerseits sicherstellen, dass
bestimmte Themenbereiche angesprochen werden, die andererseits aber so offen formuliert
sind, dass narrative Potentiale dadurch genutzt werden konnen™ (Marotzki 2012, 33).
Zusitzlich kann der Interviewer auf einzelne Antworten ndher eingehen (vgl. Atteslander
2008, 125). Der Leitfaden hat im Vergleich zum narrativen Interview den Vorteil, dass der

Forschende grob bestimmen kann, in welche Richtung das Gesprich in etwa verlduft (vgl.
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Marotzki 2012, 33). Die Fragen des Leitfadens sind iiberwiegend als offene Fragen
formuliert, die der befragten Person die Freiheit erlauben, auf die Frage selbststindig in
eigenem Wortlaut zu antworten (vgl. Atteslander 2008, 136). Die Nutzung offener Fragen
bietet den Vorteil, mehr Informationen zu einer bestimmten Frage zu erlangen. Bei einem
Leitfadeninterview ist die Erprobung des Leitfadens durch einen Pre-Test niitzlich, damit
eventuelle Schwéchen verbessert werden konnen (vgl. Friebertshduser & Langer 2013, 439-
440). Der Leitfaden dieser Untersuchung, der aus zehn Fragen besteht, befindet sich im
Anhang.

5.1.3 Qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring

Die qualitative Inhaltsanalyse nach Philipp Mayring (2016) ist eine Auswertungstechnik der
qualitativen Forschung, die in dieser Untersuchung genutzt wird. Sie mochte , Texte
systematisch analysieren, indem sie das Material schrittweise mit theoriegeleitet am Material
entwickelten Kategoriensystemen bearbeitet (Mayring 2016, 114). Die Schwiche der
quantitativen Inhaltsanalyse ist die Analyse von vier Bereichen: ,den Kontext von
Textbestandteilen; latente Sinnstrukturen; markante Einzelfille; das was im Text nicht
vorkommt* (Mayring 2016, 114). Durch diese Schwiche der quantitativen Inhaltsanalyse
wurde eine qualitative Inhaltsanalyse gefordert, die diese Aspekte hinreichend untersuchen
kann. Thre Stirke ist, ,,dass sie streng methodisch kontrolliert das Material schrittweise
analysiert® (Mayring 2016, 114). Grundsitzlich gibt es drei Formen der qualitativen
Inhaltsanalyse: Zusammenfassung, Explikation und Strukturierung (vgl. Mayring 2016, 115).

5.2 Ablauf und Rahmenbedingungen der Studie

Nach diesen methodischen Vorentscheidungen soll nun der konkrete Ablauf der Studie
geschildert werden. Aus Griinden der Verfahrensdokumentation und der Regelgeleitetheit, die
elementare Giitekriterien qualitativer Forschung darstellen (vgl. Mayring 2016, 144-146),
werden die empirischen Arbeitsschritte im Folgenden transparent dargelegt und begriindet.
Um die Struktur der Untersuchung nachvollziehen zu konnen, wird zur Erkldrung das
allgemeine inhaltsanalytische Ablaufmodell von Mayring genutzt (vgl. Mayring 2010, 60).
Die folgenden Uberschriften entsprechen den Stufen des Modells (vgl. Mayring 2010, 60).
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5.2.1 Bestimmung des Ausgangsmaterials

5.2.1.1 Festlegung des Materials

Da die Ergebnisse der Untersuchung fiir einen musikpddagogischen Zusammenhang nutzbar
gemacht werden sollen, wurden zur Untersuchung genderspezifischer
Instrumentenpriaferenzen zwolf Jugendliche im Alter von 13 bis 17 Jahren zum Thema
befragt. Dabei wurde auf eine paritidtische Verteilung der biologischen Geschlechter geachtet,

sodass sechs Madchen und sechs Jungen zum Thema befragt wurden.

5.2.1.2 Analyse der Entstehungssituation

Die Jugendlichen nahmen freiwillig an der Studie teil. Die Befragung erfolgte mithilfe eines
schon erlduterten Leitfadeninterviews mit tiberwiegend offen formulierten Fragestellungen.
Die Interviews fanden zum Teil in 6ffentlichen Gebiduden, als auch bei den Interviewten zu

Hause in einer ruhigen Umgebung statt.

5.2.1.3 Formale Charakteristika des Materials

Die Interviews wurden mit zwei Diktiergerdten aufgenommen, um bei unvorhersehbaren
technischen Schwierigkeiten eines Geréts auf die Daten eines zweiten Gerits zugreifen zu
konnen. Die Lénge der Interviews sollte zwischen 20 und 30 Minuten liegen. Bei den Fragen
4, 7 und 8 wurden den Probandinnen und Probanden Karten présentiert, auf denen die sechs
Instrumente E-Gitarre, Geige, Klavier, Querflote, Saxophon und Schlagzeug geschrieben
standen. Diese sollten je nach Fragestellung von oben nach unten geordnet werden (siche
Interviewleitfaden im Anhang). Die Instrumente E-Gitarre und Schlagzeug dienten als
stereotype ménnliche Instrumente, wéhrend die Querflote und die Geige die stereotypen
weiblichen Pendants darstellten. Das Saxophon und das Klavier sollten als neutrale
Instrumente fungieren. Mit einem Fotoapparat wurden die Zuordnungen der Instrumente
festgehalten. Die Interviews wurden anschlieBend transkribiert. Grundsitzlich wurde auf eine
Transkriptionsweise =~ mit  ausufernden  Transkriptionsregeln  im  Sinne  von
Transkriptionssystemen, wie GAT oder HIAT verzichtet, da es ,sinnvoll ist, nur jene
Parameter zu transkribieren, die tatséchlich analysiert werden sollen* (Langer 2013, 524) und
es sich in dieser zusammenfassenden Inhaltsanalyse primdr um inhaltliche Aspekte der
Instrumentenpriferenzen handelt und nicht um die Analyse linguistischer Aspekte, fiir welche
diese Systeme detailliert erstellt worden sind (vgl. Langer 2013, 520-521). Die im Anhang

genannten Transkriptionsregeln sollen dem besseren Verstindnis der transkribierten
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Interviews dienen.

5.2.2 Fragestellung der Analyse

5.2.2.1 Richtung der Analyse

Die Arbeit untersucht Faktoren genderspezifischer Instrumentenpriferenzen als auch
bestimmte Aspekte stereotyper genderspezifischer Instrumentenpréiferenzen. Die subjektiven
Sichtweisen der Jugendlichen sind das Ziel der Untersuchung. Die Probandinnen und
Probanden sollen ihre Sichtweise beziiglich der Instrumentenpriferenzen als auch der

Stereotypen schildern.

5.2.2.2 Theoriegeleitete Differenzierung der Fragestellung

Insgesamt enthdlt das Material Sichtweisen und Aussagen von sechs Méadchen und sechs
Jungen beziiglich der Faktoren, warum sie bestimmte Instrumente bevorzugen. Die Literatur
zu genderspezifischen Instrumentenpriferenzen ist iiberschaubar klein. Oft werden sie auch
aus Sicht von Lehrkriften geschildert (vgl. Green 2002). Auch im Zuge anderer
verdffentlichter Studien zum Musikunterricht (vgl. Kapitel 4) wird deutlich, dass Méddchen
und Jungen im Jugendalter unterschiedliche Praferenzen in unterschiedlichen Bereichen des
Musikunterrichts haben. Wurden in Greens als auch in Dietzfelbingers Studie die
Instrumentenpréiferenzen aus Sicht der Lehrkréfte kurz angeschnitten, erscheint es sinnvoll,
die Sichtweise von Schiilerinnen und Schiilern selbst zu betrachten. Zwar wurden auch in
Greens Studie Stereotypisierungen geschlechtsspezifischer Priaferenzen aus Schiilersicht
angesprochen, allerdings handelte es sich in dieser Studie um Grundschiilerinnen und
-schiiler. Im Vergleich dazu ist die Sichtweise von édlteren Schiilerinnen und Schiilern mit
einem deutlicheren Fokus auf Instrumente interessant. Aus den geschilderten
Voriiberlegungen ergeben sich diese zwei Forschungsfragen, die anfangs genannt wurden,

aber an dieser Stelle noch mal in Erinnerung gerufen werden sollen:

1) Inwiefern bevorzugen Menschen mit unterschiedlichem Geschlecht verschiedene

Instrumente?

2) Inwiefern unterscheiden sich Menschen unterschiedlichen Geschlechts in Bezug auf

geschlechtsspezifische stereotype Instrumentenpréferenzen?
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5.2.3 Analysetechnik

5.2.3.1 Zusammenfassende Inhaltsanalyse

Bevor mit der qualitativen Inhaltsanalyse begonnen werden kann, miissen die Techniken der
Analyse sowie der konkrete Ablauf aufgestellt werden (vgl. Mayring 2010, 59). Da die
Aussagen der Probandinnen und Probanden erfasst werden sollen und die Auswertung des
Materials somit induktiv ablduft, wird als Analysetechnik die zusammenfassende
Inhaltsanalyse gewéhlt. Die zusammenfassende Inhaltsanalyse hat zum Ziel, Textmaterial auf
das Notigste zu reduzieren, wihrend die Hauptaussagen inhaltlich erhalten bleiben. Hierbei
kommen reduktive Makrooperatoren wie ,Auslassen, Generalisation, Konstruktion,

Integration, Selektion und Biindelung®* (Mayring 2010, 67) zum Einsatz.

5.2.3.2 Induktive Kategorienbildung

Die induktive Kategorienbildung verfolgt innerhalb der qualitativen Forschung das Ziel ,,einer
moglichst naturalistischen, gegenstandsnahen Abbildung des Materials ohne Verzerrungen
durch Vorannahmen des Forschers* (Mayring 2010, 84). Die Kategorien werden bei der
induktiven Vorgehensweise mithilfe des vorliegenden Materials entwickelt und beziehen sich
nicht auf ,,vorab formulierte Theorienkonzepte* (Mayring 2010, 83). Die Schwierigkeit in
Bezug auf die Erstellung der Kategorien aus dem Material heraus wird in einigen Zitaten
deutlich. Mayring zitiert diesbeziiglich Krippendorf, der die Kategorienbildung als Kunst
bezeichnet (vgl. Krippendorf 1980, 76, zit. nach Mayring 2010, 49). Kuckartz zitiert Kriz und
Lisch, die erwédhnen: ,,Patentrezepte fiir die Kategorienbildung gibt es nicht* (Kriz & Lisch
1988, 134, zit. nach Kuckartz 2016, 63).

Da bei einem Leitfadeninterview verschiedene Aspekte untersucht werden, macht oftmals
eine Oberkategorienentwicklung anhand der durch den Leitfaden vorgegebenen
Fragestellungen Sinn. Diese Oberkategorien dienen als Selektionsmaterial fiir die induktive
Kategorienbildung und legen fest, auf welche Aspekte sich die induktiv gebildeten Kategorien
beziehen sollen (vgl. Mayring & Brunner 2013, 327). Die Oberkategorien sind somit deduktiv
abgeleitete Kategorien, da sie sich an der theoretischen Basis des Leitfadens orientieren (vgl.

Mayring 2016, 116).

5.2.4 Ablaufmodell der Analyse

Zentral fur die qualitative Inhaltsanalyse ist ein ,,systematisches, regelgeleitetes Vorgehen*
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(Mayring 2010, 48). Hiermit ist das Befolgen von vorher festgelegten Kriterien zur Analyse
des Materials, sowie das Festlegen des Analyseablaufs selbst gemeint (vgl. Mayring 2010,
48). Das Besondere ist, dass der Ablauf speziell an das jeweilige Material und an die
formulierte Fragestellung im Voraus ausgerichtet wird. Die Inhaltsanalyse ist daher ,kein
Standardinstrument, das immer gleich aussieht* (Mayring 2010, 49). Beziiglich des konkreten
Ablaufs wird im Groben das Ablaufmodell der zusammenfassenden Inhaltsanalyse nach
Mayring (vgl. Mayring 2010, 68-69) genutzt. Im ersten Schritt wurde das Interviewmaterial
durchgelesen, sodass ein erster Eindruck iiber das Material entstand. Hier wurden schon erste
Ideen zur Benennung moglicher Kategorien notiert. Im néchsten Schritt wurden die zu
kodierenden Einheiten paraphrasiert. Dabei wurden fiir den Inhalt nicht relevante Fiillworter
aufBer Acht gelassen und auf ein einheitliches Sprachniveau in grammatikalischer Einfachheit
paraphrasiert. Auf eine Verallgemeinerung im Sinne weitreichender reduktiver Mafinahmen
wurde bewusst verzichtet (vgl. Mayring 2010, 68), da die Aussagen der Jugendlichen, vor
allem die der minnlichen Probanden im Vergleich zu denen der Médchen, nicht allzu
detailliert sind und die Entfernung zur eigentlichen Aussage durch eine zusitzliche
Verallgemeinerung immer groBer wird. Die Paraphrasierung diente in erster Linie als
Hilfestellung der Kategorienerstellung. Paraphrasen der Antworten einer interviewten Person,
die den gleichen Inhalt haben, konnten gestrichen werden. Das Material wurde in einem
nichsten Schritt dahingehend reduziert, dass Aussagen durch die Makrooperatoren
Biindelung, Konstruktion und Integration zusammengetragen wurden. Nach der Bearbeitung
der zusammengefassten Aussagen einiger Probandinnen und Probanden bildete sich
schlieBlich das Kategoriensystem. Dieses sollte immer wieder dahingehend tiberpriift werden,
ob die Kategorien das Analyseziel beschreiben. Sollten an dieser Stelle Anderungen
vorzunehmen sein, muss das gesamte Material neu bearbeitet werden (vgl. Mayring 2010,

85).

5.2.5 Definition der Analyseeinheiten

Die Genauigkeit der Analyse wird durch die Definition der Kodiereinheit, Kontexteinheit und
Auswertungseinheit verbessert (vgl. Mayring 2010, 59). Die Kodiereinheit ist der kleinste
auszuwertende Textbestandteil, die Kontexteinheit der groffte Bestandteil und die
Auswertungseinheit legt die Reihenfolge der Auswertung fest (vgl. Mayring 2010, 59). Die

Kodiereinheit kann in dieser Untersuchung nur ein Wort sein, wenn es eindeutig als
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Sinneinheit einer Kategorie zugeordnet werden kann. Die Kontexteinheit ist der zu einer
Frage gesagte Absatz. Eventuelle Verstindnisfragen des Interviewers konnen eingeschlossen
werden. Die Auswertungseinheit meint das gesamte Material der zwolf Befragten, das
nacheinander ausgewertet wird. Es ist durchaus moglich neben der Antwort eines
Teilnehmenden die einleitende Frage durch den Interviewer zu kodieren, wenn sie dem

Verstiandnis der kodierten Textstelle dient (vgl. Kuckartz 2008, 39).

5.2.6 Bildung des Kategoriensystems

Aus den Voriiberlegungen zur Erstellung des Leitfadens sollten die drei Bereiche eigene
Instrumentenpréferenzen, geschlechtsspezifische Instrumentenpriaferenzen und zusitzlich die
Beschreibungen stereotypisierter Bilder der Probandinnen und Probanden erfasst werden. Der
zweite Bereich der geschlechtsspezifischen Zuschreibung von Instrumentenpréferenzen wird
in die Oberkategorien Griinde fiir die Zuschreibung von Instrumentenpriferenzen zu Madchen
und Griinde fiir die Zuschreibung von Instrumentenpréferenzen zu Jungen aufgeteilt, da die
Kategorien im Rahmen der Auswertung besser betrachtet und verglichen werden konnen.

Damit lauten die Oberkategorien (OK) dieser Untersuchung:

OK1 OK 2 OK3 OK 4

Griinde fiir eigene Griinde fiir die Griinde fiir die Beschreibung von

Instrumenten- Zuschreibung von Zuschreibung von Maidchen und Jungen,

préferenzen Instrumenten- Instrumenten- die ein bestimmtes
praferenzen zu Médchen | priaferenzen zu Jungen | Instrument spielen

Tabelle 1: Oberkategoriensystem

Da diese Kategorien anhand des Leitfadens bzw. den Forschungsfragen abgeleitet wurden,
werden sie als deduktive Kategorien bezeichnet (vgl. Kuckartz 2016, 72). Innerhalb dieser
Oberkategorien liegen die aus dem Material dieser Untersuchung induktiv abgeleiteten
Unterkategorien.

Kuckartz empfiehlt eine Anzahl von bis zu zehn Kategorien (vgl. Kuckartz 2016, 97). Es
haben sich letztlich vier Oberkategorien ergeben, die jeweils sieben bis zehn Unterkategorien

enthalten. Aus dem Material wurden folgende Kategorien gebildet:
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OK1 OK2 OK 3 OK 4

Griinde fiir eigene Griinde fiir die Griinde fiir die Beschreibung von

Instrumenten- Zuschreibung von Zuschreibung von Midchen und Jungen,

préferenzen Instrumenten- Instrumenten- die ein bestimmtes
praferenzen zu praferenzen zu Jungen |Instrument spielen
Maidchen

S: Klang M: Klang J: Klang Schlagzeugerin

S: Image des M: Image des J: Image des Schlagzeuger

Instruments Instruments Instruments

S: Musikpriferenzen M: Musikpréferenzen | J: Musikpréferenzen Pianistin

S: korperliche Aspekte | M: korperliche Aspekte |J: korperliche Aspekte | Pianist

S: soziale Aspekte

M: soziale Aspekte

J: soziale Aspekte

E-Gitarristin

S: kognitiv-emotionale | M: kognitiv-emotionale |J: kognitiv-emotionale | E-Gitarrist

Aspekte Aspekte Aspekte

S: Moglichkeiten des M: alltdgliche J: alltdgliche Querflotistin

Instruments Wahrnehmung Wahrnehmung

S: Aussehen J: AuBermusikalische | Querfl6tist
Interessen

S: Schwierigkeitsgrad J: Schwierigkeitsgrad | Geigerin

S: Erfahrungen in Geiger

Vergangenheit

Tabelle 2: Vollstindiges Kategoriensystem mit Ober- und Unterkategorien

Die Abkiirzungen S, M und J der Unterkategorien der ersten drei Oberkategorien stehen fiir

Selbst, Mcdchen und Junge. Die Unterkategorien der vierten Oberkategorie sind aufgrund der

Nennungen des Instruments fiir ein typisches Madchen als auch fiir einen typischen Jungen

entstanden. Die Saxophonistin und der Saxophonist werden als Unterkategorie nicht

aufgefiihrt, da keiner der Probandinnen und Probanden das Saxophon als typisches Instrument

weder fiir einen Jungen noch fiir ein Madchen zugeordnet hat. Um die Aussagen der

Probandinnen und Probanden unterschiedlichen Geschlechts beziiglich der Geschlechter

auswerten und letztlich interpretieren zu konnen, wurden die Kategorien bewusst relativ

umfangreich gehalten. Insgesamt wurden positive als auch negative Auspragungen fiir eine

entsprechende Kategorie kodiert. Weitere Information beziiglich der Kategorien und der

Kodierung der Textstellen lassen sich dem Kodierleitfaden im Anhang entnehmen.
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6. Auswertung der Interviews

Im Folgenden werden die Interviews mithilfe des erstellten Kategoriensystems ausgewertet.
Aus Griinden der Spannung wird mit den Zuschreibungen der Priferenzen zu Méddchen und
Jungen begonnen, sodass sich spiter die tatsdchlichen Préiferenzen der Probandinnen und
Probanden vergleichen lassen. Grundsétzlich werden die Ergebnisse in diesem Kapitel nur
vorgestellt. Im darauffolgenden Kapitel 7 folgen dann Interpretationen und Diskussionen der
Ergebnisse. In jedem Kapitel einer Oberkategorie werden zuallererst die Zuordnungen der
Probandinnen und Probanden gezeigt. Dabei werden jeweils in der ersten Tabelle die
Anordnungen der Probandinnen und in der zweiten Tabelle die der Probanden dargestellt.
Eine quantitative Auswertung, die im Rahmen der qualitativen Inhaltsanalyse durchaus
moglich ist (vgl. Mayring 2010, 59), soll an dieser Stelle nicht im Vordergrund stehen. Die
Zuordnungen sollen lediglich als Grundlage fiir die Argumentationen der Probandinnen und
Probanden fungieren. Um eine detailliertere Ergebniserfassung im Hinblick auf die
Zuschreibung der Priaferenzen von Médchen und Jungen aus Sicht beider Geschlechter zu

bekommen, werden die Aussagen innerhalb der Unterkategorien herangezogen.

6.1 Oberkategorie — Griinde fiir die Zuschreibung von
Instrumentenpriiferenzen zu Méidchen

In dieser Kategorie wurden Aussagen zusammengefasst, die sich auf die Zuschreibung von

Instrumentenpréferenzen von Madchen beziehen.

P1° P3 P6 P8 P10 P12
1. Klavier Geige Querflote Klavier E-Gitarre Klavier
2. | Geige Klavier Geige Geige Schlagzeug | Geige
3.  Querflote Querflote Klavier Querflote Klavier Querflote
4. Saxophon Schlagzeug | Saxophon Saxophon Geige Saxophon
5. | E-Gitarre E-Gitarre E-Gitarre E-Gitarre Querflote Schlagzeug
6. | Schlagzeug | Schlagzeug |Schlagzeug |Schlagzeug |Saxophon E-Gitarre

Tabelle 3: Instrumentenanordnung der Probandinnen beziiglich der Prdferenz von typischen Mddchen

5 Das Kiirzel P mit der dazugehorigen Ziffer wird im Folgenden fiir die entsprechenden Probandinnen und
Probanden insbesondere im FlieStext aus dem Grund der Platzersparnis genutzt.




P2 P4 P5 P7 P9 P11
1. | Klavier Querflote Querflote Querflote Geige Klavier
2. | Geige Geige Saxophon Klavier Querflote E-Gitarre
3. | Querflote Klavier Geige Geige Klavier Schlagzeug
4. Saxophon Saxophon Klavier E-Gitarre Saxophon Geige
5. |E-Gitarre Schlagzeug |E-Gitarre Schlagzeug |E-Gitarre Querflote
6. |Schlagzeug | E-Gitarre Schlagzeug | Saxophon Schlagzeug | Saxophon

Tabelle 4: Instrumentenanordnung der Probanden beziiglich der Prdferenz von typischen Mddchen

6.1.1 Unterkategorie — M: Klang

Grundsitzlich verbinden die Jugendlichen die Instrumente iiberwiegend mit einer bestimmten
Lautstirke und Klangfarbe. Dabei schreiben die weiblichen als auch die ménnlichen
Teilnehmenden Midchen eher leise, ruhige und weiche Klénge zu: ,, Also ich glaub schon,
dass es so ist, dass Mddchen eher ruhigere Tone mogen* (P6, 64). Im Gegensatz dazu sehen
viele das Schlagzeug und die E-Gitarre als fiir Middchen zu hart klingende Instrumente:
,, Gerade die Schlagzeuge und die E-Gitarre. Wieder dieses harte, blecherne, grobe
Instrument und Saxophon genauso* (P4, 101-102). Schlagzeug ist ja auch so bisschen
aggressiver oder so und ich weifs nicht, ob Mcdchen das so mogen (P12, 79-80). Nicht nur die
Priferenz fiir eine harte Klangfarbe sondern auch die fiir laute Kldnge werden den Méadchen
von beiden Geschlechtern gleichermallen abgesprochen: ,,Ja, dann die anderen drei, also
Saxophon, E-Gitarre und Schlagzeug, vor allem Saxophon und Schlagzeug sind eher laute
Instrumente* (P6, 70-72). Das Saxophon hat laut Pljedoch einen nicht allzu harten Klang:
., Und bei Saxophon und Querfléte das ist eher so in der Mitte, weil ich find halt das sind ja
eher so Blasinstrumente, die jetzt nicht so hart klingen* (P1, 70-71). Madchen wird auch die
Bevorzugung hoherer Tonlagen zugeschrieben: ,, Querflote, mit der kann man auch richtig
schone hohe Melodien spielen auf jeden Fall und viele schone Melodiebégen machen und
deshalb habe ich die auch mehr so in den oberen Bereich gemacht* (P3, 85-87). Zusétzlich
fallt das Wort ,,schon® bei der Zuschreibung zu Madchen im Zusammenhang des Klangs sehr

oft:

,pielen im Musikverein die hohen Tone, die strahlen und herausstechen immer und
haben vielleicht auch schone Stimmen “ (P5, 101-102)
., Klavier vielleicht einen schoneren Klang fiir sie hat. Wenn man sich jetzt so Frédeéric
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Chopin anguckt, das ist etwas Romantischeres vielleicht* (P2, 117-118)
— ,,aber der Klang ist halt trotzdem sehr schon* (P10, 76-77)

6.1.2 Unterkategorie — M: Image des Instruments

Wie erwartet, haben die Instrumente Geige und Querflote fiir die meisten befragten
Jugendlichen ein eindeutig weibliches Image: ,, Weil das [Querflote und Geige] eher sowas
fiir Mddchen ist* (P9, 52). P8 verleiht der Geige neben einem weiblichen Image ein Pradikat
des Intellektuellen: ,.Die Geige hort sich nach gebildetem Mcddchen an® (P8, 113-114).
Zusitzlich wird ithnen das Image alter, unmoderner Instrumente zugeschrieben, die eher von
Frauen gespielt werden: ,, Querflote und Geige, ist so... das sind so alte Instrumente. Die sind
nicht so modern oder machen nicht Krach, wie die da oben oder, ja, verbindet man vielleicht
auch eher zu Frauen. Also, dass, Geige wird oft von Frauen gespielt oder sowas. Genau so
wie Querflote” (P4, 73-76). Ahnlich der Kategorie M: Klang wird in diesem Zitat deutlich,
dass auch aus der Perspektive des Images das Schlagzeug und die E-Gitarre nicht mit
Maidchen in Verbindung gebracht werden. Das Schlagzeug ist ,,irgendwie nicht so was so ein
typisches Mcddchen eigentlich spielen wiirde und die E-Gitarre eigentlich auch nicht™ (P12,
90-92), ,,weil man assoziiert ein Mcddchen nicht gleich mit Schlagzeug* (P3, 152-153).
Verschiedene Aussagen lassen sich jedoch beim Klavier finden. Fiir P1 besitzt das Klavier ein
weibliches Image (,, klischeehafte oder bekannte Instrumente, wie Klavier und Geige, die eher
Mddchen machen* (P1, 72-73)). Auch P8 schreibt nach ldngerer Uneinigkeit, ob das Klavier
eher ein Madchen- oder ein Jungeninstrument sei (,,K/avier, ja das ist ganz normal. Ich mein,
das konnen Mcddchen wie Jungen® (P8, 114-115)), dem Klavier tendenziell ein weibliches
Image zu (,,es [Klavier] ist einfach mehr so ein Mddcheninstrument* (P8, 66; vgl. auch 212).
Im Gegensatz dazu stehen die Aussagen von P4 und P9. ,, Klavier, das ist ja eher so, glaub
ich, neutral. Das spielt mal ein Junge, Mddchen spielen dat. Und Saxophon uch so“ (P9, 71-
72). ,,Und Klavier und Saxophon, find ich, sind beides so Instrumente, die jeder spielen
kann* (P4, 76-77). An den Aussagen von P4 und P9 ist auch erkennbar, dass siec dem
Saxophon ein geschlechtsneutrales Image zuschreiben, auch wenn P4 seine Aussage im
weiteren Interviewverlauf prézisiert und die Aussagen nun gegeneinander stehen. ,, Saxophon,
Schlagzeug und E-Gitarre fand ich schwierig einzuordnen. Sind [...] alle drei nicht so die
typischen Mcddcheninstrumente (P4, 99-101). Das Image der in der Zuordnungsaufgabe als

ménnlich konzipierten Instrumente E-Gitarre und Schlagzeug wird von den Jugendlichen
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geteilt. P12 ist der Meinung, dass das Schlagzeug nicht das Instrument ist, , was so ein
typisches Mcddchen eigentlich spielen wiirde und die E-Gitarre eigentlich auch nicht™ (P12,
90-92). Nur die akustische Gitarre genielt ein Image, das von Madchen bevorzugt wird, wie
in den Aussagen von P3 und P12 zu sehen ist: ,,ich glaub, dass auch ein typisches Mddchen
'ne klassische Lagerfeuer-Gitarre besser findet, als 'ne E-Gitarre* (P3, 77-78). ,,Die Gitarre
ist eigentlich... also so normale Gitarre meinetwegen noch, aber so E-Gitarre das ist so zu

hart oder so* (P12, 94-95).

6.1.3 Unterkategorie — M: Musikpriferenzen

Nur zwei Probandinnen schreiben Médchen die Préiferenz eines Instruments iiber die
Kategorie Musikpriferenzen zu. Nach Aussage von P8 |, sind Mddchen irgendwie manchmal
mehr Klassik* (P8, 68-69). Bei der Zuordnung der E-Gitarre und des Schlagzeugs spricht sie
Midchen zwar Potential in Rockbands zu, deklariert Hardrock aber als ménnlich und ordnet
die Instrumente somit an letzter Stelle an: ,, E-Gitarre und Schlagzeug ist jetzt mehr so
Rockband finde ich, obwohl es natiirlich auch gibt, dass Mcdchen in der Rockband sind, aber
ich sag jetzt mal AC/DC ist mehr Jungssache* (P8, 62-63). P10 versteht unter typischen
Maidchen solche, die ,, ganz laute Musik héoren und total abgedreht sind* (P10, 52-53) und vor
allem auf die Musik der Instrumente E-Gitarre und Schlagzeug stehen, da die Maddchen beim
Horen dieser Musik ,, voll Party machen kénnen oder so, einfach so rumhiipfen* (P10, 69-70).
Diese Probandin setzte diese beiden Instrumente an oberste Stelle fiir ein typisches Méddchen.
Die Musik, die mit einem Saxophon gemacht wird, mégen typische Médchen nach Aussage
von P10 nicht so: ,, Ich glaub halt nicht, dass irgendwelche Girliemddchen jetzt irgendwie auf
Saxophon stehen, [...] das ist ja nicht so Diskomusik. Deswegen konnte ich mir das vorstellen,

dass die das vielleicht nicht so mégen* (P10, 53-56).

6.1.4 Unterkategorie — M: korperliche Aspekte

Aus Sicht der Jugendlichen ist ein Grund fiir die Bevorzugung eines Instruments die
Kongruenz des Instrumentenklanges mit der eigenen Stimme. Diese Ansicht ist im Interview
von P5 zu sehen. ,,I: An was machst du das fest, dass die das méogen? P: Die Stimme ist ja

auch allgemein schon héher (PS5, 105-106). P4 erklért es ganz genau:
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., Mdinner verbindet man eher so mit so tiefen Tonen. Mdnner singen tief und bei Frau ist es genau andersrum,
also kénnen hoch singen und dadurch passt dann wahrscheinlich die Querflote halt besser dazu. Die spielt auch
hohe Tone und klingt auch nicht so tief oder bassvoll, wie ein Schlagzeug. © (P4, 90-93)

Maidchen wird generell ,, Geschick mit den Fingern* (P8, 67) zugesprochen. Daher spielen sie
nach Meinung von P5 auch eher ,,Geige und Klavier... filigranere Hdnde* (PS5, 91-92).
Dariiber hinaus meiden Médchen ,, E-Gitarre und Schlagzeug. Schlagzeug viel zu grob oder
ja, E-Gitarre auch. Filigrane Hdnde wenn man die Saiten, da kriegt man ja Hornhaut auf die
Finger® (P5, 91-93). Neben dem Umstand, Hornhaut auf die Finger zu bekommen, nennt P2
in Bezug auf das Meiden des Schlagzeug den Grund, dass Maddchen Aktivitdten meiden, bei

denen ,,man [auf etwas] draufhauen muss“ (P2, 119).

6.1.5 Unterkategorie — M: soziale Aspekte

Wenn Médchen Schlagzeug spielen sollen, unterliegen sie laut P7 auch einem sozialen Druck.
Maidchen befiirchten, ,,dass das nicht so weiblich riiberkommt* (P7, 91-92). Insgesamt sind
die Griinde, warum Maédchen Instrumente bevorzugen oder nicht, in dieser Kategorie sehr
vielseitig. P6 nennt eine gewisse Unsicherheit und geringes Selbstbewusstsein als Grund,
warum die Querflote ein eher bevorzugtes Instrument sei: ,, Vielleicht damit man auch nicht
so auffdllt, also dass man das nicht so mitbekommt. Im Musikverein Querflite geht ja immer
so ein bisschen unter, weil Mddchen sich unsicher fiihlen. Damit man nicht so im Vordergrund
steht” (P6, 64-67). Aus der Perspektive von P3 und P10 finden Madchen ein Instrument toll,
wenn sie den jeweiligen Musiker, der dieses Instrument spielt, anziehend finden: ,, Ja ich mag
Schlagzeug, weil der Schlagzeuger von der und der Band ist so toll'* (P3, 72-73; vgl. P10,
50). P7 nennt fir die Wahl eines bestimmten Instruments auch die Vorbildfunktion von

Menschen mit dem gleichen biologischen Geschlecht, was er entsprechend beschreibt:

. Und nehmen wir mal an A. wdre ein Mddchen und sagt noch 'Oh, Jungs sind doof' und will sich ein Vorbild
nehmen, was 'n Instrument spielt und dann sucht sie sich eher, was weif ich, Lindsey Stirling auf YouTube raus,

die Geige spielt und auch cool dabei aussieht, als irgendwelche bléde Mdnner, die dann so E-Gitarre spielen.
(P7, 102-106)

6.1.6 Unterkategorie — M: kognitiv-emotionale Aspekte
Ein Motiv, was Miadchen zugesprochen wird, ist der Anspruch an kiinstlerische Expressivitit

(,,Da kann man sich kiinstlerisch ausdriicken* (P7, 116)). Der musikalische Ausdruck wird
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tiber die Priferenz fiir gefiihlsbetonte Aspekte und anhand des Talents von Médchen in

bestimmten Fachern begriindet. In musikalischer Hinsicht bevorzugen Miadchen vor allem

»~Melodieinstrument[e] und sowas. Zum Beispiel diese Stereotype, dass so Mddchen sind so gut in Sprachen,
Kunst [...] Hier kann man ja Melodie und sowas vorspielen (zeigt auf Querfléte und Geige). [...] Das da sind so

Melodieinstrumente, wo man was improvisiert, wo man fiihlt, so fithlen, eher was fiir Miidchen* (P7, 126-132).

P6 ist sich sicher: ,, Generell wiirde man ja sagen, dass Mddchen mehr so Gefiihle also, auch
mehr so denken* (P6, 72). P10, laut der typische Médchen ,,am liebsten da zuhéren und nicht
selber spielen wiirden* (P10, 60-61), schreibt typischen Méddchen die Préaferenz des Klaviers
zu, ,, weil vielleicht auch die tussigsten Mddchen irgendne romantische Seite in sich haben
und das halt irgendwie schon finden (P10, 70-72). Neben einer gefiihlsbetonten Denkweise
schreibt P5 Médchen zusitzlich eine pragmatische Denkweise zu. Nach seiner Aussage
praferieren Maddchen Querfloten aus folgendem Grund: ,, Das Instrument ist klein, kompakt,

wenn man es zuhause auseinanderbaut in so einem kleinen Kofferchen (P5, 102-103).

6.1.7 Unterkategorie — M: alltidgliche Wahrnehmung

Ein massiver Grund, warum Jugendliche unterschiedlichen Geschlechtern bestimmte
Instrumente zuordnen, ist der Abgleich mit ihrer eigenen Umwelt. Egal, ob es im eigenen Ort
ist (,, Saxophon, Querflote. Bei uns auf dem Dorf spielen das nur Frauen* (P5, 82-83)), in der
eigenen Klasse (,, /n meiner Klasse spielen also ja, wir haben 13 Mcddchen in der Klasse und
davon spielen zehn Querflite, eine spielt Saxophon und zwei spielen Klavier (PS5, 97-98)), in
den Medien (,, Also ich kenn jetzt keine Band, wo 'ne Frau Schlagzeug spielt” (P12, 105-106))
oder im engsten Freundeskreis (,, Eine Freundin spielt Geige und ganz viele Querflote, weil
die alle im Spielmannszug sind“ (P8, 86-87)). Dabei spielen die wahrgenommenen
Haufigkeiten scheinbar eine groBBe Rolle: ,, Warum ich das da jetzt so angeordnet habe, ist
halt einfach nur von der Anzahl von den Mddchen, die ich kenne, die die Instrumente spielen
(P7, 122-124). Aus dieser Wahrnehmung entstehen hier oft epistemologische Uberzeugungen
wie: ,,also es gibt ja eigentlich mehr Frauen oder Mddchen, die Geige lernen wollen* (P1,
67-68). Aber gerade wenn man die Einzelfille im engeren Freundeskreis betrachtet, fallen
Abweichungen von den wahrgenommenen Stereotypen ins Auge. ,,Ich habe selber eine
Freundin, die E-Gitarre spielt” (P10, 137). Erinnert man sich an die Einleitung dieser Arbeit,

so haben die meisten Probanden und Probandinnen eine &hnliche Wahrnehmung wie die
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Menschen im eingangs beschriebenen Zitat: ,, Also ich seh wenig Mcddchen, die da richtig am

Abgehen sind am Schlagzeug, richtig am drummen sind. Eher so hier Geige so ein bisschen

hier fideln“ (P9, 60-61).

6.2 Griinde fiir die Zuschreibung von Instrumentenpriiferenzen zu Jungen

Es folgen nun die Zuordnungen der Jugendlichen fiir einen typischen Jungen.

P1 P3 P6 P8 P10 P12
1. | E-Gitarre Schlagzeug |Schlagzeug |E-Gitarre Schlagzeug | E-Gitarre
2.|Schlagzeug |E-Gitarre E-Gitarre Schlagzeug | E-Gitarre Schlagzeug
3. | Klavier Klavier Klavier Saxophon Saxophon Klavier
4. | Geige Saxophon Saxophon Querflote Klavier Saxophon
5. | Saxophon Geige Geige Klavier Querflote Geige
6. Querflote Querflote Querflote Geige Geige Querflote

Tabelle 5: Instrumentenanordnung der Probandinnen beziiglich der Prdferenz von typischen Jungen

P2 P4 P5 P7 P9 P11
1. |Schlagzeug |Schlagzeug |Schlagzeug |Schlagzeug | Schlagzeug |E-Gitarre
2. | E-Gitarre E-Gitarre E-Gitarre E-Gitarre E-Gitarre Schlagzeug
3. | Klavier Klavier Klavier Klavier Saxophon Klavier
4. | Saxophon Saxophon Geige Querflote Klavier Geige
5. | Geige Geige Saxophon Geige Querflote Querflote
6. Querflote Querflote Querflote Saxophon Geige Saxophon

Tabelle 6: Instrumentenanordnung der Probanden beziiglich der Prdferenz von typischen Jungen

6.2.1 Unterkategorie — J: Klang

Jungen wird bei der Préferenz fiir ein bestimmtes Instrument weniger eine bevorzugte

Klangfarbe, sondern eher die Bevorzugung lauter Klidnge zugeschrieben. Dies wird in

mehreren Zitaten deutlich:
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., Schlagzeug, E-Gitarre, da kann man halt so richtig reinhauen* (P2, 97-98)
— ,,'n hartes Instrument, macht Krach* (P4, 67)

., Ich denke mal die wollen reinhauen und laut und toll* (P10, 99-100)
Anders herum betrachtet werden Instrumente, die von den Probandinnen und Probanden als
ruhige Instrumente deklariert werden, nicht bevorzugt. ,, Geige, da die auch so ein ruhigeres
Instrument ist” (P12, 130). Auch die Querflote wird aufgrund ihrer zugesprochenen
Lautstirke eher unten angeordnet. ,, Querflote ist dann noch zu ruhig* (P12, 136), um einem
Jungen zu gefallen. Eine bestimmte Klangfarbe fiihrt laut der Aussagen eher zu Missfallen:
., Die Querflote ist halt eher so ein Gesang oder was ganz Zartes (P2, 106-107). Generell
befinden sich ,, Geige und Querflote am Ende, weil das ja so ruhige sind“ (P6, 89-90),
wihrend dem Saxophon im Vergleich noch ein gewisser kraftstrotzender Klang zugeschrieben
wird (,, Saxophon das hat halt noch was Krdftigeres, glaub ich im Gegensatz zu den beiden

hier, zu Geige und Querflote“ (P2, 100-101)).

6.2.2 Unterkategorie — J: Image des Instruments

Auch hier haben die als mannlich konzipierten Instrumente E-Gitarre und Schlagzeug deutlich
das Image eines ménnlichen Instruments (,, Schlagzeug, E-Gitarre ist halt das Typische fiir
Jungs so. Ist halt, joa, eher so Jungensache (P9, 52-53)). Dies ist auch in der Tabelle zu
erkennen, in der die beiden Instrumente bei allen Probandinnen und Probanden entweder an
erster oder zweiter Stelle bei der Zuordnung zu Jungen stehen. Vor allem das Schlagzeug wird
als das ménnliche Instrument schlechthin deklariert:

., Schlagzeug ist irgendwie einfach ein Jungs-Instrument, finde ich* (P8, 96)
— ,,das [Schlagzeug] ist so das typische, ich sag jetzt mal, médnnliche Instrument * (P4,

,6,4J3mge, Schlagzeug“ (P10, 92)
Als Griinde fiir die Priaferenz dieses Instruments von Jungen werden hier beispielsweise ein
individuelles (,, Vielleicht weil Schlagzeug auch so individuell ist” (P11, 58-89)), ein
militdrisches (,, kann was Militirisches oder sowas. So was Kriegerisches (P2, 105-106)) als
auch ein modernes Image des Instrument angegeben (,, Es ist cool und modern, sag ich jetzt
auch mal. Genauso wie die E-Gitarre. (P4, 66-67)). Wie hier zu sehen, genieB3t auch die E-

Gitarre, dhnlich wie das Schlagzeug, ein modernes Image: ,, E-Gitarre wird glaube ich so als
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cool gesehen, dass man damit auch vor allem viele moderne Lieder spielen kann‘ (P6, 84-
85). Generell wird Jungen, die Gitarre spielen, eine gewisse Coolness zugeschrieben: ,, die,
die E-Gitarre spielen, sind dann die coolen Jungs, die dann mal so beriihmt damit werden
angeblich. Und die, die Klavier spielen, die dann so ein bisschen verweichlicht sind* (P8,
171-173). Zusitzlich schreibt P3 dem Klavier Potential als Instrument der Leistungselite zu:
., Beim Klavier ist es, es kann auch so ein Streberinstrument sein, aber das ist nicht zwingend
so* (P3, 97). Ahnlicher Meinung ist auch P7: ,, immer wenn man so an so hochintellektuelle
Leute denkt oder sowas, dann denkt man immer an so Leute, die spielen auch noch Klavier*
(P7, 69-70). Das Klavier und das Saxophon werden von P4 und P9, wie schon in Kapitel 6.1.2
erwéhnt, als Instrumente mit einem geschlechtsneutralem Image gesehen (vgl. P4, 76-77; vgl.
P9, 71-72). Jungen empfinden auch das Saxophon nach Aussage von P9 und P10 als cooles
Instrument (,, aber ich denke schon, dass Jungs das [Saxophon] ganz cool finden* (P10, 114-
115) im Gegensatz zur Querfldte: ,, Und Saxophon uch so. Ist halt cool. [...] Joa deswegen,
also. Das sind so Sachen, wo ich sagen wiirde, das kann jeder spielen, das ist auch nit
schwul, sag ich mal, [als] wenn da jemand Querflote spielt, ein Junge“ (P9, 72-74). Ein eher
unminnliches Image der Querfléte stellt sich auch in anderen Zitaten heraus (,, vor allem bei
der Querflote, weil die das bestimmt als ziemliches Milchbubiinstrument sehen wiirden* (P3,
94-95)). P1 stellt sich folgende Situation vor: ,, wenn ich jetzt 'nen Jungen fragen wiirde, ob er
Querflote anfangen wiirde, wiirde ich jetzt mal behaupten, er wiirde sagen: 'nee, das ist doch
voll das Moddcheninstrument!"" (P1, 85-87). Auch das Ausiiben einer Geige wird als
unménnlich bezeichnet (,, ich glaub nicht, dass ein Junge Geige spielt (lacht) oder Querflite.
Das finden die meisten schwul® (P9, 51-52)). Als Grund dafiir wird ein eher sauberes,
elegantes, elitidres und uncooles Bild der Geige gezeichnet (,, Geige eigentlich auch, also die
sind jetzt nicht cool die Instrumente, sondern eher so streberlike (P3, 95-96)). ,, Geige und
Querflote sind wahrscheinlich zu fein* (P2, 97). Die Geige wird von Jungen generell als

unmodern bezeichnet,

., weil heutzutage die Geige nicht mehr viel in Liedern benutzt wird, die im Trend sind. Also, ich kenn vielleicht
einen, David Guetta {er meinte David Garrett, wie sich nach dem Interview herausstellte}, der vielleicht mit 'ner
Geige was anstellen kann, was andere nit kénnen und das auch in den Charts ist” (P11, 69-72).

6.2.3 Unterkategorie — J: Musikpriiferenzen

In der Vorstellung der Probandinnen und Probanden implizieren bestimmte Instrumente
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bestimmte Musikgenres, die von Jungen nach Aussagen der Teilnehmenden unterschiedlich
bewertet werden. ,, Schlagzeug, E-Gitarre und Klavier ist eher so Popbereich, Rock, Charts
und das hier geht ja schon... das ist vielleicht noch Jazz, also Saxophon und die beiden eher
dann die Klassik (zeigt auf Querflote und Geige)“ (P2, 92-94). Gerade der Musikstil Rock
wird dabei eher Jungen zugeordnet: ,, Dieses Hardrock, ich mein E-Gitarre muss nicht nur
Hardrock sein, aber ich schdtze mal, dass das Jungs besser gefiillt. Selbst mein Vater ist auf
jeden Fall AC/DC-Fan* (P8, 119-121). Wihrend Instrumente, mit denen nach Ansicht der
Jugendlichen iiberwiegend im Popularmusikbereich musiziert wird, allgemein als beliebt
dargestellt werden (,,Und die E-Gitarre weil, sie einfach so rockig ist und so typische
Jugendliche stehen ja schon auf Rock oder Pop“ (P2, 85-86)) und auch Jazz Potential
aufweist, bei Jungen gut anzukommen (), Ist halt cool. Jazz, in die Richtung® (P9, 72-73)),
werden Instrumente, mit denen eher klassische Musik gemacht wird, bei der Zuordnung zu

Jungen weniger bevorzugt (,, Geige spielt vielleicht viel Klassik, was nicht jedermanns Sache

ist“ (P5, 80)).

6.2.4 Unterkategorie — J: korperliche Aspekte
Generell wird Jungen eine Préiferenz zu Instrumenten zugesprochen, die bei der Ausiibung

einen hohen physischen Anteil aufweisen:

., Ich mein das ist hier ist eher so kraftaufwdndiger, sag ich mal. Also Jungen da, weil die haben halt mehr Kraft
fiir so und so 'me Geige hat so halt nur bisschen Krdfte. Auf der Querflote wat zu spielen ist halt weniger
anspruchsvoll korperlich, als hier Schlagzeug oder so 'ne Gitarre. Da mit den Fingern da halten und ja wie
gesagt Saxophon und Klavier ist halt so wieder neutral halt. ((Das ist halt nit viel Fingereinsatz.))” (P9, 92-96)

Gerade der physische Akt des Schlagens spielt fiir Jungen aus Sicht der Probanden eine grof3e
Rolle:
— ,,man kann draufhauen* (P2, 105)

,,Da schldgt man drauf und... ja, geht komplett ab* (P4, 64-65)

., Schlagzeug eben dass man halt da draufhauen kann“ (P6, 82)
Die Zuschreibungen beziiglich des Schlagens des Drumsets stammen alle von ménnlichen
Teilnehmenden. P9 versucht die Beziehung von Jungen zu bestimmten Instrumenten iiber die
Deckung des Instrumentenklanges mit der ménnlichen Stimme zu begriinden und gibt als

Erstes ein Beispiel eines Instruments, das seiner Meinung nach zur weiblichen Stimme passt:

,,Ja auch wegen der Stimme, weil Mddchen eher so 'ne hohe Stimme haben und das ist halt mehr so feminin das
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Instrument [Querflote, Geige]. Und hier Schlagzeug und Gitarre halt eher so... also gut, kommt drauf wat man
bei der Gitarre, welche Saite man da spielt. Und Schlagzeug halt so 'dum’ (imitiert Tom-Sound), passt eher so zu
Jungen. Maskuliner halt.” (P9, 100-103)

P8 attribuiert Jungen koordinative Schwéchen:

,,Also wenn ich jetzt meinen Bruder angucke mit seinen Riesenhdnden, der kann auch einfach nicht Klavier
spielen, aber er spielt Gitarre und das wirklich ziemlich gut. Das ist zwar auch Geschicklichkeit, aber so auf
dem Klavier, das mit diesem Koordinieren von zwei Hcinden, das kriegen die meisten Jungs nicht hin.* (P8, 73-
76)

6.2.5 Unterkategorie — J: soziale Aspekte

Fiir Jungs scheint es sehr wichtig zu sein, nach auflen cool zu wirken. Dariiber sind sich alle
Teilnehmenden einig. P8 tiberlegt: ,, in meinem Alter tun die Jungs immer auf cool und sagen:
'Euh E-Gitarre'” (P8, 94-95). Dariiber hinaus vertieft sie den Gedanken: ,,vielleicht gehts
denen auch ein bisschen um den Coolheits-Faktor, weil wenn ein Junge jetzt sagen wiirde:
'ich spiel Blockflote', wdr der vielleicht nicht so stolz, wie 'ich spiel E-Gitarre jeden Tag'* (P8,
121-123). Das Angehoren einer Band stellt nach Ansicht der Probandinnen und Probanden die
zentrale Voraussetzung dar, um als cool wahrgenommen zu werden. Daher werden von
Jungen typische Instrumente aus der Pop- und Rockband wie Schlagzeug und E-Gitarre
préferiert (,, Weil Schlagzeug und E-Gitarre sind so wieder diese Instrumente aus der Band,
also wenn ein Junge das spielt dann ist er natiirlich cool und alles* (P3, 92-93)). Aber auch
das Klavier spricht Jungen nach Aussage von P3 im Bandkontext an: ,, der typische Junge
wiirde jetzt vielleicht beim Klavier noch sagen: 'Oh ja, da kann man noch in 'ne Band gehen
oder so. Das ist auch noch cool' (P3, 99-101). Teilweise wird sogar das Bestreben nach
Ruhm zugesprochen: ,,viele Jungs haben so den Traum vom... (lacht) ...Rockstar (lacht
weiter), dass sie auch gerne Gitarre spielen wollen oder Schlagzeug halt auch so. Halt dass
sie in einer Band sein wollen” (P1, 89-91). Neben der Wirkung auf Andere sind weitere
Motive des Bandspiels das Miteinanderspielen (,, Vielleicht, dass man mit anderen zusammen
spielen kann“ (P6, 88-89)) und das Spielen offentlicher Auftritte (,, Genau wie die E-Gitarre,
da kann man ja auch viel in Bands spielen. Dass man auch so Auftritte hat und vor anderen
Leuten spielt. “ (P6, 97-98)). Neben der E-Gitarre und dem Schlagzeug, die, wie geschildert,
dem jeweiligen Spieler das Préddikat der Coolness verleihen, haben nach Aussage von P7
andere Instrumente wie beispielsweise die Querflote (,, dann kommt man dann so kiinstlerisch
riiber und das gefdllt anderen Leuten* (P7, 73-74)) oder das Klavier (,, dass die noch was

Kiinstlerisches haben oder sowas, immer wenn du an schlaue Leute denkst, denkst du an so
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Klavier und dann denkst du an die Jungen, weil die dann schlau wirken, spielen deswegen
Klavier* (P7, 71-73)) auch entsprechende Wirkungen. Laut P8 haben Jungen ein Problem
zuzugeben, dass sie Klavier spielen: ,, die geben es nicht richtig zu, sag ich jetzt mal. Ich
mein, nicht dass sie jetzt schdmen, aber es gibt welche die denken, wenn sie Klavier spielen,
ist das so mddchenhaft™ (P8, 169-171). Wie auch Midchen nehmen sich Jungen nach Aussage
von P7 eher Vorbilder des eigenen biologischen Geschlechts (,, wenn sich jetzt manche dann

ein Vorbild nehmen, sagen wir mal der A. {sein Bruder} der nimmt sich ein Vorbild am B., das

ist ein Mann* (P7, 98-100)).

6.2.6 Unterkategorie — J: kognitiv-emotionale Aspekte

Die einzige relevante Emotion, {iber die im Zusammenhang mit musizierenden Jungen
gesprochen wird, ist Aggression: ,, wenn er Stress mit meinen Eltern hat, geht der dann
einfach da hin und spielt seine Lieder. Man merkt schon, dass er dadurch halt ruhiger wird,
weil er es einfach rauslassen kann und ja, also wirklich, dass es so als Wutabbau ist* (P6, 95-
97). Vor allem im Alter der Jugendlichen kann man auf dem Schlagzeug ,,vielleicht in der
Pubertdt seine Aggressionen drauf rauslassen* (PS5, 70). Davon abgesehen, scheinen Jungen
am rhythmischen Element Gefallen zu finden: ,, Vielleicht finden sie es cool oder es ist
einfach dieses Immer-Nur-Den-Rhythmus-Machen. Vielleicht ist das den ihrs* (P8, 99-100).
Die Begriindung fiir dieses Gefallen sieht folgendermalen aus: ,,Jungs sind so gut in Mathe
und Physik und so. [...] das hier im speziellen wdre halt nur so Rhythmusdings (zeigt auf
Schlagzeug), wo man drauf schlagen kann und Takt und so, Mathe und sowas *“ (P7, 127-130).
Diese mathematisch-logische Denkweise spiegelt sich auch in diesem Zitat wider: ,,Jungs
nicht so dann, Fakten. Das ist so typisch einfach. Fakten, man weif was passiert und
Schlagzeug ist dann auch, man haut da drauf und da drauf und da kommt irgendwas bei
raus“ (P6, 78-79). Allgemein meiden sie Instrumente, bei denen man ,, gefiihlsmdfig spielen
muss, vor allem Geige das kennt man ja. Ich wiirde jetzt eher sagen, dass Jungs das nicht so
mogen‘“ (P6, 90-91). Sie lassen sich nach Angabe von P8 oft von AuBerlichkeiten leiten:
., wdre das jetzt eine pinke E-Gitarre dann wiirden die sagen 'liih!', wdre das eine schwarze
mit Blitzen drauf 'Oh, cool!"* (P8, 124-125). Jungen, die emotional ausgeglichener sind,
wihlen das ,, Klavier zuerst, weil es auch vielleicht manche Jungs entspannt oder so, weil es

gibt zwar viel Jungs, wo dann so Schlagzeug oder so mogen, aber es gibt ja auch ruhigere
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Typen* (P12, 109-110). Egal, welches Instrument von einem Jungen ausgewéhlt wird,
erscheint es als essentiell, ,, dass sie sich mit dem Instrument zusammenleben konnen oder so,

weil man muss ja irgendwie auch so eine Verbindung zwischen dem Instrument und einem

selber aufbauen* (P12, 132-133).

6.2.7 Unterkategorie — J: AuBermusikalische Interessen

Jungen wird die Priaferenz der E-Gitarre auch nachgesagt, weil ,,es elektrisch ist” (P1, 96).
Das Interesse fiir elektronische Technik scheint den Aussagen zu Folge einen gewissen
Reizwert zu haben. ,, Elektro und Pop und toll. Deswegen denke ich jetzt mal, dass die E-
Gitarre auch ziemlich toll finden, auch weil man da ziemlich viel mit Verstdrker und so
machen kann* (P10, 95-96). Die Nichtbeachtung von Instrumenten generell wird
folgendermafBlen begriindet: , der typische Junge spielt nicht Geige, sondern Fuf3ball* (P3,
105).

6.2.8 Unterkategorie — J: Schwierigkeit des Instruments

Ein anderer geschilderter Grund, warum Jungen der Geige fernbleiben, ist: Weil die Geige
,,auch so kompliziert ist, denke ich nicht, dass so viele Mdnner oder Jungs halt sich da die
Miihe machen dafiir das zu lernen* (P12, 130-131). Folgende Schwierigkeit hélt Jungen vom
Klavierlernen ab, wie im Dialog deutlich wird: ,,I: Warum glaubst du, dass ein paar Leute
das Klavier nicht so mogen? P: Weil sie den Bassschliissel nicht mogen (lacht). In unserer
Klasse kann [...] ein Drittel vielleicht Bassschliissel“ (P5, 75-77). Friihkindliche Erfahrungen
fihren nach dieser Aussage dazu, dass der gelernte Anspruch auch einen Reiz ausmachen
kann: ,, ein paar Jungs, die Klavier spielen, die das auch schon als Kind gelernt haben und

auch damit weitermachen, weil es auch relativ anspruchsvoll ist* (P6, 86-87).

6.2.9 Unterkategorie — J: alltigliche Wahrnehmung

Die wahrgenommene Héufigkeit von E-Gitarre und Schlagzeug spielenden Jungen ist laut der
Aussagen relativ groB3 (,,ich denke relativ viele Jungen spielen Gitarre. Also ich kenn
mindestens vier Stiick die Gitarre spielen und Schlagzeug“ (P11, 55-56)). Es scheint, als wére
es ein minnliches Privileg, Schlagzeug spielen zu diirfen (,, weil auch so in Bands wird's ja

eigentlich immer nur von Mdnnern gespielt (P12, 104-105)). Insgesamt werden Instrumente
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der Rockmusik tiberwiegend in den Hdnden von Ménnern wahrgenommen:

,,ich war schon auf einigen Metalkonzerten. Mit hier primdr Schlagzeug, E-Gitarre, E-Bass, ne. Da sieht man,
wiirde ich jetzt mal sagen, in den meisten Metalband eher Mdnner als Frauen, egal ob es jetzt Gesang ist oder
sowas. Es gibt irgendso 'ne Deathmetalband, da ist 'ne Frau drin, aber die spielt Klavier, nee, also nicht Klavier,
aber E-Piano oder sowas. " (P7, 80-83)

Die Probandinnen und Probanden erzihlen von einigen Jungen, die Klavier spielen:
— ,,ich hab 'men Freund, der spielt Klavier“ (P1, 132)

., Es gibt ja auch einige Jungs, die Klavier spielen* (P4, 71)

., Klavier, das spielen auch viele Jungs finde ich jetzt noch* (P8, 65)
Unterschiedliche Wahrnehmungen gibt es beziiglich der Instrumente Saxophon und Geige.
Wihrend bei P8 einige Freunde Saxophon spielen (,, Saxophon spielen alle Freunde, also ich
meine Jungs und Mddchen* (P8, 87)), haben P7 (,, Saxophon, kenn ich iiberhaupt niemanden,
der Saxophon spielt. Das ist irgendwie ziemlich exotisch, also jetzt nicht zu exotisch, aber
spielt keiner* (P7, 76-77)) als auch P10 (,,ich kenn niemanden, der Saxophon spielt und ich
hab auch noch nie so wirklich irgendwie mit Leuten zu tun gehabt, die das spielen* (P10,
113-114)) noch keine Bekanntschaften mit Saxophonisten gemacht. Beziiglich der Geige fillt
P9 nur folgende ménnliche Person ein: ,,Ja, der mit den langen Haaren, warte. Ah, David
Garrett. Der spielt Geige* (P9, 163). Wihrend er der Meinung ist, dass es ,,eher weniger
[Jungen gibt], welche Geige spielen” (P9, 56-57), nennen andere Teilnehmende einige
Freunde, die Geige spielen (,,ich habe auch einen Freund, der spielt Geige* (P4, 115; vgl.
auch P7, 40) und erzédhlen auflerdem von der Wahrnehmung einer gro3en Anzahl an Geigern
im Orchester (,, bei uns im Orchester sind hauptsdchlich Jungs, die Geige spielen* (P10, 103-
104)). Im Bekanntenkreis der Jugendlichen lassen sich keine Querflttisten ausmachen: ,, es

gibt keinen Jungen, der Querflite spielt, den ich kenn* (P8, 103-104)).

6.3 Oberkategorie — Beschreibung von Miédchen und Jungen, die ein
bestimmtes Instrument spielen

Die folgende Darstellung soll verdeutlichen, welches Instrument dem typischen Madchen und
dem typischen Jungen an erster Stelle zugeordnet wurde und somit als Instrument in Frage 9

und Frage 10 eingesetzt wurde.
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Pt |P3 |P6 |P8 |P10 |P12 ||P2 P4 |P5 |P7 |P9 |Pl1l
Schlagzeug J J J J J J J J
Klavier M M M M M
E-Gitarre |J J M ] J
Querflote M M M M
Geige M M

Tabelle 7: Darstellung der von den Teilnehmenden an erster Stelle genannten Instrumente fiir ein typisches
Mcdidchen (M) und einen typischen Jungen (J)

6.3.1 Unterkategorie — Schlagzeugerin

In Bezug auf die Beschreibung der Schlagzeugerin gibt es einen relativ hohen Konsens,
welche Charaktereigenschaften, welches Aussehen und welche Interessen eine Schlagzeugerin
hat. Sie wird grundsétzlich als eher gesellschaftskritisch beschrieben: ,,Und Schlagzeug
spielen wdre dann so eher so individuell. Macht das auf was sie Bock hat und nit so das wann
man eher so halt von der Gesellschaft vorgeschrieben kriegt.“ (P7, 190-193). Auch P6 hat ein
klares Bild vor Augen:

,,Schlagzeug ist dann mehr so, typisch rebellisch, also dass man ein bisschen von den Normen weggeht und
vielleicht auch mehr mit Jungs macht oder vielleicht auch Fufball spielt. [...] Ja auch generell, dass ein
Mcddchen Schlagzeug spielt, so laut ist oder auch sagt, was sie denkt und auch selbstbewusster ist.” (P6, 105-

108)

Weitere Attribute sind Durchsetzungsfihigkeit und Zielstrebigkeit: ,,ein Mcddchen, was
Schlagzeug spielt ist ziemlich offen. Also sehr dominant irgendwie. Halt eher so eine
autoritdre Person irgendwie. Sie weif3, was sie will. Sie kann auch mal reinhauen* (P10, 122-

124). Die Jugendlichen bezeichnen sie einerseits auch ,, rockiger, direkter“ (P5, 156) als auch

wcrazyl...]. Will nicht so das typische Mddchen sein, sondern, ja, schminkt sich jetzt auch nicht so oder so. Trdgt
auch nicht so die typischen Mddchenklamotten, so Kleider oder sowas. Léuft gerne im Pulli rum oder so. Ist halt
ziemlich offen so gegeniiber allen, ja. Ist ihr vielleicht auch egal, was andere iiber sie denken und vielleicht auch

sportlich* (P4, 166-170).

Generell ist sie nicht ,, in typischer Mddchenkleidung, also so keine Kleider oder so* (P6, 114-
115) zu sehen, sondern trigt , auffallendere Farben* (PS5, 145), , weitere Pullover oder
Jogginghose* (P6, 111-112) und ,, hat eine Kappe an, kurze Haare, vielleicht hochgegelt
auch. Ein cooles T-Shirt mit AC/DC oder irgendwas, eine Hose, eine zerrissene Jeans oder

so“ (PS5, 151-152). Insgesamt wire sie

., nicht so mddchenhaft, sondern hditte vielleicht jetzt nie so die megatollen Frisuren. Vielleicht sogar kurze
Haare. Auch mehr so peppige Klamotten. Jetzt nicht so Strickjacken und Ballerinas, sondern schon mehr so
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aufgepeppt und vielleicht auch bisschen vorlaut, also auf jeden Fall ein bisschen mehr.. bisschen
selbstbewusster... also selbstbewusst und vielleicht sogar bisschen burschikos eigentlich* (P3, 11-116)

Eine &hnliche Vorstellung in Bezug auf das duflere Erscheinungsbild haben P10 (,,ein
Mdidchen mit Schlagzeug ist denke ich eher so ziemlich rockig irgendwie. Also vielleicht so
mit Kurzhaarfrisur, so Igelfrisur oder mit so knall gefdrbten Haaren und auch vielleicht so

Lederklamotten, also auf jeden Fall eine Lederjacke“ (P10, 130-132)) und P7:

,,Sie hat wahrscheinlich gefirbte Haare, wiirde ich jetzt mal behaupten. Wahrscheinlich hat sie irgendwie so
Emo-Make-Up an oder sowas. Hat wahrscheinlich schwarze Kleidung sowas...wahrscheinlich hat sie schon
Tattoos oder sowas. Wenn die Haare gefdrbt, dann sind sie nicht so, irgendwie so... so normale Mddchen, die
fdrben sich dann die Haare ja immer rot oder blond oder so. Das ist dann wahrscheinlich griin oder blau oder
so irgendwas. Es gibt auch so komische, keine Ahnung... so Spikes.* (P7,205-210)

In ihrer Freizeit unternimmt sie sehr viel (,, Schlagzeug ist dann mehr so, die auch mal was
erleben oder auch offener sind* (P6, 123-124)) und ,, kiimmert sich halt nicht so um Schule
vielleicht“ (P9, 161-162). Insgesamt wird die Schlagzeugerin von P3 aufgrund ihrer
Eigenschaften positiv bewertet: , das Schlagzeugmdidchen wdre vielleicht bisschen
spannender einfach von sich aus und also vielleicht auch das Schlagzeugmddchen sehr aktiv

und ziemlich selbstbewusst aber nicht auf eine arrogante Art* (P3, 142-145).

6.3.2 Unterkategorie — Schlagzeuger

Der Schlagzeuger wird als maskuliner Prototyp beschrieben (,,Ist vielleicht eher bissel
grofSer, vielleicht krdftiger gebaut. Ja, der ist so einer, der so bissel... also Action mag, er
unternimmt gern Sachen oder ja, ist vielleicht sportlich und also macht gern Sport und viel
Sport. Ist vielleicht auch einer, der auf sein Aussehen achtet” (P4, 154-156)) mit einer
Tendenz zur Uberheblichkeit: ,, Das Schlagzeug ist eher so der Macker [ ...], der sich halt so
prdsentiert und so grofy zeigt” (P2, 133-136). Thm werden Extraversion und Offenheit
zugesprochen: ,, Schlagzeug ist ja dann eher also offener was Menschen betrifft und redet mit
vielen und was er denkt so mit Lehrern oder so und Freunde auch* (P6, 153-154). Er ist ,,s0
einer, der sich gerne in den Mittelpunkt stellt vielleicht. Der auch so vom Charakter her
vielleicht grober ist, ja, gerne Dampf rausldsst [...]“ (P4, 149-151). Dariiber hinaus ist er
stets bemiiht, eine bestimmte Wirkung bei Anderen zu erzielen (,,dass sie auch eher auch
cool wirken wollen und relativ locker sind und jetzt nicht so* (P6, 133-134)), was ihm
meistens auch gelingt (,,der Schlagzeuger jetzt natiirlich auch einfach nur ein Mitldufer sein

konnte, der halt Schlagzeug spielt, weil cool. Es kann aber auch sein, dass der Schlagzeuger
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in gewisser Weise anziehend wirken kann, gerade weil er dieses coole Instrument spielt* (P3,
197-200), vor allem beim weiblichen Geschlecht (,,ich kann mir vorstellen, dass der
Schlagzeugspieler, wenn er in der Schulband spielt mehr Mcddchen abkriegt, auch wenn die
Sdnger normalerweise die meisten Mddchen abkriegen* (P7, 174-176)). Der Schlagzeuger
kleidet sich ,, hipper, vielleicht genau was jetzt in der Mode ist und vielleicht auch grellere
Farben, auffallender (PS5, 121-122). Er trdgt ,,lockere Kleidung oder zum Beispiel die
neuesten Sachen, also eher so angesagte Kleidung“ (P6, 144-145), zum Beispiel ,, Hemd,
offen, mit einem T-Shirt drunter oder eine Hose, vielleicht mit Lochern* (P5, 127) oder auch
., Lederjacke und rockermdfsig. Haare halt durcheinander, zerfetzt. Piercings, Tattoos* (P9,

128-129). Insgesamt ist er bemiiht, seine Coolness durch seine Kleidung auszudriicken:

., 'Ne Jeans, Schuhe von Converse oder Vans oder sowas. Also schon beide modebewusst, natiirlich. Vielleicht
der Schlagzeuger wieder bisschen peppiger, bisschen hipper, also vielleicht. Auf jeden Fall die Markenschuhe...
ah nee nicht auf jeden Fall die Markenschuhe, aber vielleicht... schon so ein bisschen: 'Hey guckt zu mir, weil
ich hab coole Klamotten'. * (P3, 186-189)

Seine Motivation, Schlagzeug zu spielen, besteht darin, ,,dass es ihm halt... ihm Spaf3 macht,
aber er will damit jetzt nicht zwingend was anderes erreichen, aufer halt seinen Spaf3 dran zu
haben und vielleicht die coolen Stiicke aus dem Radio mitspielen zu kénnen. Vielleicht spielt
er noch irgendwo in der Schulband* (P3, 171-174). In seiner Freizeit geht er ,, auch auf den
Sportplatz, verabredet sich viel. Macht auch glaub ich weniger fiir die Schule (PS5, 112-113),
ist ,,richtig am Abgehen, am ausflippen, am saufen* (P9, 133) oder er ,, hat wahrscheinlich
Stress mit seiner Lehrerin® (P7, 150-151) aufgrund seiner rebellischen Art (,,Ja halt gegen
Regeln da* (P9, 133)). Auf P9 wirkt er eher unangenehm: ,, Der wdre mir vielleicht ein
bisschen zu aggro und alles und zu sehr assi* (P9, 141-142). Auch bei P10, die deutliche

Worte findet, kommt er weniger gut an:

., Ich glaube, der ist so voll der arrogante Typ, der weifs, dass er toll ist und sich auch, was weif3 ich, was drauf
einbildet und einfach mega arrogant ist und es auch raushdngen Idsst. Und ich glaube, das ist auch so ein... das
zeigt der wahrscheinlich auch so, erstens mal mit seinem Getue, also so wie er riiberkommt aber auch mit seinen
Klamotten, einfach mit seinem ganzen Auftreten und seinem Erscheinungsbild, also irgendwelche teuren
Klamotten, oder was weif3 ich was. Ich glaube, er Idsst ziemlich das Arschloch heraushdngen. “ (P10, 171-176)

6.3.3 Unterkategorie — Pianistin
Die Pianistin wird {iberwiegend als wohl erzogenes und intelligentes Méadchen beschrieben:
., Das Mddchen, was Klavier spielt, das ist ein gebildetes Mddchen, ein braves und ich sag

Jjetzt mal ein cleveres (P8, 133-134). Sie ist sehr fleiBig (,, Das, das Klavier spielt, denke ich,
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dass das eher so bessere Noten in der Schule hat und auch so wirklich nix anderes macht
aufser Lernen und Klavier spielen* (P12, 174-175)) und eher introvertiert (,, Das Mcdchen
vom Klavier eher zuriickhaltender, verschlossen und schiichtern® (P12, 187-188)). Sie hat
Probleme damit, ihre Meinung zu sagen (,,ich schdéitze mal, dass die die Klavier spielt nicht
sagt, was sie denkt* (P8, 148-149)) und wird daher eher als Mitlduferin wahrgenommen (,, die
mit dem Klavier so ein bisschen Mitlduferin ist sag ich jetzt mal, das was die anderen denken

macht“ (P8, 161-163)). AuBerlich ist sie

., nicht so ein Mddchen, was sich die ganze Zeit schminkt und mega viel Makeup drauf hat oder so, aber auch so
eher noch der diskretere Typ. Bisschen schiichterner vielleicht. Muss nicht sein, aber eher so in die Richtung. Ja
ganz normale Jeans, was Bequemes auch, aber trotzdem, also jetzt keine Jogginghose... ein Strickjcickchen ™ (P2,
154-157).

Sie tragt ,, was schickes halt, was weifs ich, ein Blazer, eine Schleife im Haar* (P8, 143-144)
und ,, Brille und Zahnspange “ (P12, 165). Die ,, Klavierspielerin ist eher so ein Mddchen, die
halt ganz normal angezogen ist und vielleicht auch mehr so Hobbies hat, die auch so ruhiger
sind. Solche Sachen wie vielleicht lesen oder ja, so, vielleicht noch Tanzen* (P1, 108-110). Thr
Freundeskreis ist eher klein. Das ,, heifSt nicht, dass das Mddchen, das Klavier spielt nicht
gliicklich damit ist, wie sie, also dass sie nur Klavier spielt und lernt oder so aber trotzdem

halt noch so ein paar Freunde hat* (P12, 177-179).

6.3.4 Unterkategorie — Pianist
Der Pianist wird auch tendenziell als zuriickhaltend beschrieben (,,der, der Klavier spielt,
eher ruhig und in sich gekehrt, unauffdlliger, schiichtern“ (P1, 137-138)). Es bestehen

durchaus Parallelen zur Pianistin:

., der vom Klavier, der ist glaube ich, eher so auch so zuriickhaltend, wie das Mddchen und so sehr gut in der
Schule natiirlich. Auch vielleicht sportlich, aber na ja. Dann auch so zwar Freunde und alles aber nicht so jetzt
so nicht so viele aber er ist trotzdem gliicklich, wie er so mit dem Instrument so quasi ist oder ist auch offen fiir
neue Instrumente zu lernen und investiert auch, glaube ich, mehr Zeit, fiir das Instrument. “ (P12, 214-219)

Er wird als gesellschaftskritisch beschrieben (,,er passt sich nicht so an die moderne
Gesellschaft an, was man ja eigentlich nicht so...muss man ja nicht, wenn man damit nicht
gliicklich ist* (P12, 233-234)), aber eher in Bezug auf aktuelle Trends und Mode (,,sich nicht
so anpasst an die Kleidung “ (P12, 256-257)). Der Pianist ist ein

,,ganz normaler Junge, keiner der sich jetzt ganz besonders anzieht, besonders tut. So ist halt wie die anderen,
der nicht aus der Menge raussticht. Ich mein es gibt natiirlich jetzt auch, ich weif3 nicht ob das wieder ein
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Klischee ist. Privatschule, der Junge, der Klavier spielt, der dann auch so ganz schick angezogen ist und total
gut im Klavierspielen und ganz viel iibt, aber ich stell mir einfach einen ganz normalen Jungen vor, der in die
Schule geht, wie jeder andere geht* (P8, 193-198).

In Bezug auf seine Kleidung trégt er ,, Blue Jeans, ein T-Shirt, [hat] wuschelige Haare und
Turnschuhe (P8, 201). P2 sieht ihn ,,eher im Hemd, im Pullunder* (P2, 126). ,,Der vom
Klavier hat so 'ne Brille auch* (P12, 225). IThm wird Sympathie (,, der Klavierjunge, ich finds
eigentlich cool, wenn Jungs Klavier spielen. Also, nett und sympathisch, ganz normal halt*
(P8, 203-204)) als auch das Potential, ein guter Freund zu sein, nachgesagt: ,, Und der vom
Klavier wdre halt zwar nicht so direkt so offen, aber man kann trotzdem so 'ne bessere
Verbindung aufbauen, weil die Leute halt, wenn man dann so jemanden hat, dann das auch

wertschditzt, wenn man jemanden hat* (P12, 242-245).

6.3.5 Unterkategorie — E-Gitarristin
Insgesamt werden bei der E-Gitarristin Parallelen zur Schlagzeugerin deutlich.

. Ich glaube ein Mddchen, was E-Gitarre spielt, ist wahrscheinlich auch eher so der Typ, dass sie nicht so viel
gefallen Idisst also auch Leuten ihre Meinung sagt und auch nicht... also schiichtern sind beide auf keinen Fall.
Ich wiirde nicht sagen, dass da grof3 ein Unterschied ist. Ich denk beide sind so Mddchen, die einfach total
autoritdr sind und bestimmte Ziele vor Augen haben und sich einfach nicht reinreden lassen. (P10, 124-128)

Das laute Instrument scheint Auswirkungen auf die Personlichkeit zu haben: ,,bei der E-
Gitarre stell ich mir eher ein Mcddchen vor, die vielleicht eher so ein Kumpeltyp ist. Also
vielleicht nicht unbedingt schiichtern ist und kein Problem damit hat ein lautes Instrument zu
spielen und halt auch, eben so halt, das sich in ihrem Charakter halt widerspiegelt* (P1, 115-
118). Dass die E-Gitarristin eine tolle Freundin wére, mit der man viel Spal3 haben kann, sieht
auch P10 so: ,,das E-Gitarrenmdidchen wdre eher so der ziemlich kumpelhafte Typ, mit der
man halt ziemlich viel ScheifSe bauen kann. Aber halt trotzdem ist sie so eine Person mit der
man halt Scheifje bauen kann, aber halt auch trotzdem so eine gute Freundin, mit der man
halt auch iiber alles reden kann* (P10, 156-159). Dartiber hinaus ist ,,das Mddchen von der
E-Gitarre extrovertierter. Auch so, wie heifgt das, dass man so im Mittelpunkt stehen will [ ...]
halt wirklich sehr viel offener und alles und auch sehr viel selbstbewusster ist* (P12, 188-
190). Allgemein wird ihr eine zielstrebige Lebensweise zugeschrieben (,,die mit der E-
Gitarre ihr Ding durchzieht und das macht, was sie will“ (P8, 163)). Sie ist in ihrer Freizeit
durchaus aktiv und ist nicht nur auf Partys (,, das, das E-Gitarre spielt vielleicht auch dfter auf

Partys geht oder keine Ahnung, auch offener fiir Leute ist und mehr Freunde hat* (P12, 175-
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177)) sondern auch ofters auf anderen Veranstaltungen zu finden (,,ich denke, dass das
Mcdidchen von der E-Gitarre eher so auf Festivals geht oder keine Ahnung, irgendwie was
anderes macht, was normale Mddchen machen* (P12, 170-172)). Threr Personlichkeit werden
kreative Fahigkeiten zugesprochen: ,, E-Gitarre iibt auch sehr viel aber so Solos, die sie sich
ausdenkt. [...] Und die die E-Gitarre spielt, sagt was sie denkt. Passt irgendwie, wenn die
jetzt selbst auch dazu Songs schreiben wiirde (P8, 147-150). Uneinigkeit bei der
Beschreibung der E-Gitarristin ist in ihrem dufleren Erscheinungsbild auszumachen. Wahrend
sie nach den Aussagen von Pl , viel schwarz* (P1, 123) trigt, trdgt sie bei P10 nichts
Schwarzes (,, E-Gitarre nicht schwarz, iiberhaupt nicht schwarz, eher so flippig und
ausgefallen” (P10, 147-148)). Des Weiteren prizisiert P10 thre Angaben (,, Mddchen mit E-
Gitarre ist jetzt, finde ich jetzt, zwar auch eher vom Klamottenstil her jetzt, eher so die
rockige, aber ich wiirde nicht so sagen, vom restlichen Aussehen her. Also wahrscheinlich
eher ganz normal lange Haare, also nichts Auffdlliges mit den Haaren* (P10, 133-135)),
wéhrend P8 tiberlegt: ,, Die konnte eine kurze Hose mit 'ner Netzstrumpfhose anhaben. Also
einfach nicht so glatt gestriegelt, fein und so, sondern ganz normal wie sie will*“ (P8, 141-

142).

6.3.6 Unterkategorie — E-Gitarrist

Der E-Gitarrist ist laut den Aussagen der Jugendlichen sehr bemiiht, cool zu wirken (,,ja, der
macht ja eh immer nur auf cool oder will auf cool machen* (P12, 265-266)). Obwohl er es
meistens schafft, von den meisten als cool wahrgenommen zu werden, und von den Médchen

bewundert wird, st6Bt seine Arroganz auf Missfallen:

., Der Junge von der E-Gitarre ist vielleicht eher so der coolere Typ halt, also wo auch so beliebter ist und alles
und auch bei den Mddchen relativ gut ankommt, aber ich glaube schon so ein bisschen so zu selbstbewusst ist,
weil es gibt viele, wo dann so richtig arrogant sind, weil sie meinen, sie wdren der Coolste, wenn sie da mit ihrer
Gitarre spielen, aber nicht so dann wirklich so eigentlich den Plan haben davon oder das vielleicht sogar nur
spielen, um halt beliebter zu sein oder besser anzukommen. © (P12, 209-214)

Dieses Streben nach Coolness ist oft zum Scheitern verurteilt, sollte man versuchen, E-

Gitarrenidole zu imitieren:

., der E-Gitarrenjunge, ja wie wirkt der? Der wirkt halt halt ein bisschen gefakt, als ob der sowas nachmachen
wollen wiirde und ein bisschen jemand sein will, der er nicht ist. So versucht, keine Ahnung, wie heifst der Angus
Young? Ja doch ich glaube der heifit so (lacht). Ja ich kenns schon. So jemand zu sein, aber es nicht hinkriegt,

wenn er so ein Rockstar sein will und dass das dann wenn man so versucht jemand nachzumachen, dass das auf
jeden Fall voll in die Hose geht.* (P8, 204-209)

Nach Aussage von P10 ist der E-Gitarrist, wenn er nicht auf der Biihne cool sein muss, ein
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sehr netter Junge.

., E-Gitarrenjunge ist... ich kann mir vorstellen, dass er eigentlich auf cooler Rocker tut, aber eigentlich gar
nicht so ist. Also, dass er eher so der Ruhigere eigentlich ist, nur halt wenn er halt spielt, dass er da so halt
abdreht und einfach der coole Typ ist, aber eigentlich ist ein ziemlich netter vor allem. Ja, der ist halt so der
Kumpeltyp, das ist wie bei dem Mcddchen vorher, dass man halt einfach mit ihm abhdngen kann, ohne dass er
halt so irgendwie, der typische Junge, also so ein Junge, der sagt: 'Ey du, hol mir ein Bier', also so nicht.” (P10,
164-169)

Sie schreibt ihm sogar eine bescheidene Wahrnehmung seiner Selbst zu: ,,er sieht gut aus,
aber er weif3 es nicht, ich glaube das ist so der Typ. Also der Niedliche, in irgendwelchen
Boybands da so im Hintergrund rumklimpert. Einfach nicht weif3, dass er nicht nur vom
Aussehen, einfach vom Charakter halt auch ziemlich toll ist* (P10, 182-185). Sie sieht in ihm
einen potentiellen Freund: ,, der E-Gitarrenjunge ist eher so dieser Kumpeltyp, den man auch
so knuddeln will, einfach so ein Kerl, mit dem man gerne befreundet ist und mit dem auch
gerne was macht“ (P10, 191-193). Im Gegensatz dazu schreibt ihm P12 hinterlistige Attribute
zu: ,, der E-Gitarre, wenn der so beliebter ist und so und dann Idstert der auch wahrscheinlich
so viel eher auch hinten rum oder so, redet nur hinten rum* (P12, 240-242). Er ist sehr
bedacht in der Auswahl der Leute, mit welchen er sich sehen lésst (,,der von der E-Gitarre
fiihlt sich dann zu cool, um was mit dem Aufenseiter oder mit dem Streber oder so zu
machen* (P12, 250-252)) und hélt nichts von langfristigen Freundschaften (,, Und dann von
der E-Gitarre konnte man so jeden Moment so ersetzt werden* (P12, 245-246)). Uneinig ist
man sich auch beziiglich seines Erscheinungsbilds: ,, E-Gitarrenjunge sieht auch aus, wie ein
normaler Junge, aber es gibt auch wieder die andere Art, die dann sich schwarz anzieht und
so ganz auf cool tut. Alles so dunkel und diese Ohrringe im Ohr hat, die so Locher haben.
Das ist dann so ein bisschen versteckend. Ich tu auf Rockstar* (P8, 188-191). Jedoch ist man
sich einig, dass die Erscheinung als Mittel zur Coolness fungiert: ,, Aber der von der E-
Gitarre trdgt auf jeden Fall immer so die coolsten Klamotten und so, will damit natiirlich
dann auch so angeben und so“ (P12, 234-236). Insgesamt ist der E-Gitarrist sehr
,,selbstsicher (P11, 124) und kann beim Gitarrespielen vor der Klasse ,,souverdn damit

umgehen* (P12, 221).

6.3.7 Unterkategorie - Querflotistin
Generell wird die Querflétistin als ein ruhiges (,, Querflote eher ruhig® (PS5, 162)) und
freundliches, gut erzogenes Méddchen beschrieben: ,, Querflote ist [...] ein typisches Mcdchen.

Brav, sag ich jetzt mal, ja, lernt vielleicht auch viel und so, ist gut in der Schule, vielleicht
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eher bisschen zierlich. Immer nett und hoflich und... vielleicht auch grad gegeniiber Jungs *
(P4, 162-164). Die Auswirkungen der guten Erziehung lassen die Querfl&tistin bei so mancher
Probandin alles andere als spannend erscheinen: ,, Querfiote, das ist komplett wie so 'n braves
Mcddchen, das ist irgendwie, wiirde ich sagen, langweilig. Mit denen kann man nicht so viel
erleben” (P6, 118-119). Sie ,,wdre vielleicht ein Spielverderber, also die sich halt im
Hintergrund halten und vielleicht nicht so viel was besonderes machen* (P6, 122-123) wiirde.
PS5 schreibt ihr Gewissenhaftigkeit in der Erledigung ihrer Aufgaben, aber im Gegensatz zu P4
nur eine durchschnittliche Leistungsfahigkeit zu (,, So ein Mittelmafs an Noten, ist cool, ist bei
fast jeder Party dabei, macht genauso gewissenhaft ihre Hausaufgaben® (PS5, 159-160)).
Zusitzlich ist sie sehr bedacht, was ihre Aussagen betrifft (,,ist nicht zu rockig und direkt
immer. Denkt auch teilweise manchmal nach, was sie sagen will und was sie sagt* (P5, 166-
167)). P7 stellt sich sie folgendermaBlen vor: ,, Geht gern zu Starbucks, hat so Lederstiefel an,
pinker Ordner, keinerlei Charakterziige, orientiert sich nur am Mainstream. So stell ich mir
ein Flote spielendes Mddchen vor (P7, 187-189). Insgesamt lassen sich hier sehr
unterschiedliche Aussagen zur Kleidung feststellen. Wahrend die Querflétistin sich nach P4,
dhnlich der Aussage von P7, an modische Trends hélt, um wahrgenommen zu werden, aber
dennoch nicht als Trendsetterin beschrieben wird (,, sie schminkt sich jetzt nicht so iiberkrass,
aber so, ich sag jetzt mal, sie trdgt jetzt auch nicht nur Markenklamotten oder sowas, aber sie
ist halt einfach, sie versucht schon schon auszusehen und so, aber sie ist jetzt auch nicht so
die Trendsetterin“ (P4, 173-175)), ist sie in der Vorstellung von P5 in ,, einer modernen Hose
mit den Lochern am Knie und einem normalen Kapuzenpulli* (P5, 154) gekleidet. Laut P6 hat
sie einen etwas schickeren Kleidungsstil: ,,das Querflotenmddchen hat dann, ich wiirde
sagen, lange glatte Haare, 'ne Brille, so Bluse und ein bisschen schicker gekleidet* (P6, 110-
111).

6.3.8 Unterkategorie — Querflotist

Ein sehr hoher Konsens der Aussagen der Probandinnen und Probanden findet sich bei der
Beschreibung des Querflotisten. Folgende Aussage fasst die Beschreibung sehr gut
zusammen: ,,Junge, der vielleicht bisschen zuriickhaltend ist insgesamt, gut in der Schule [...]
lernt gerne und fleifig, vielleicht jetzt nicht so der Muskuloseste und jetzt auch nicht so einer,
der sagt, ja, also so ein Draufgdnger, sag ich jetzt mal, wobei er... vielleicht auch ordentlich

insgesamt“ (P4, 135-138). Auch auf andere Teilnehmende wirkt er leistungsstark (,, der mit
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der Querflote ist vielleicht pflichtbewusster und auch ehrgeiziger* (PS5, 113-114)), iiberlegt
(,, Querflote sehr bedacht und gewissenhaft* (PS5, 132), regelkonform (,,der hdilt sich an die
Regeln, wahrscheinlich lernt der noch fiir die Schule und macht so dumme Sachen wie
Hausaufgaben* (P7, 150-151)) und auch strebsam (,,der andere {Querflote} wdire halt
wahrscheinlich eher so [...] der Streber und sowas, wo dann ein bisschen aus der Gruppe
ausgeschlossen wird“ (P7, 168-170)). Seine millige Beliebtheit und Intraversion haben
Auswirkungen auf seinen Freundeskreis: ,, die Querflite eher so introvertiert ist oder so wre
Querflote, wiirde ich mir noch so vorstellen, der auch in der Schule nicht so beliebt ist,
vielleicht nicht so viele Freunde hat, der sich so im Hintergrund hdlt und ja so ein bisschen
angstlich riiberkommt* (P6, 150-153). Des Weiteren wird ihm aufgrund seiner Intraversion,

eine geringe Féahigkeit im Treffen von Entscheidungen zugesprochen:

., der Querflotenjunge wdre dann eher ein bisschen verklemmt. Das ist aber so... das klingt alles so fies, so ein...
muttersohnchenmdfig. Querflote ist halt ruhig und dass die auch dann generell nicht viel sagen oder so
Entscheidungen treffen. Geht vielleicht nicht. Also Querflote wiirde vielleicht dann so riiberkommen, dass sie
mehr so in sich gekehrt sind und introvertiert. * (P6, 134-138)

Das Querflotespielen stellt etwas Besonderes fiir ihn dar, aber das Angeben mit seinem
Instrument kommt ihm gar nicht in den Sinn. Generell ist er freundlich gegeniiber anderen
Mitmenschen: ,, Ist jetzt nicht so einer, der sich in den Mittelpunkt stellen will oder auch grad
vielleicht mit seinem Instrument angeben will oder sowas. Das ist so seine Sache, wobei er
glaub ich, also nett gegeniiber den anderen ist und sowas. Jetzt niemand vorhat irgendwie zu
mobben oder sonst was‘ (P4, 144-147). Tendenziell trigt er einfache Klamotten (,,eher
schicker gekleidet und Brille oder so und also so schlichte Kleidung auf jeden Fall*“ (P6, 141-
142)) wie beispielsweise ,,Jeans, Pulli, oder einfach eine Weste und eine Jacke. Aber nicht
sehr auffallend, aber normal* (PS5, 122-123) oder auch ,, keine bunte Kleidung, sondern eher
so einfachere Farben oder vielleicht sogar auch Hemden, nichts Besonderes, nicht

Ausgefallenes *“ (P6, 147-148).

6.3.9 Unterkategorie — Geigerin
Die Geigerin wird gleichzeitig als ruhig und aufgrund ihrer hohen Leistungsfihigkeit als

selbstbewusst beschrieben:

., Das Geigenmdidchen vielleicht eher... vielleicht sogar ein bisschen zuriickhaltender, hat aber vielleicht auch ein
ziemlich grofles Selbstbewusstsein, weil sie ziemlich gut Geige spielt und dann dadurch auch viel positive
Riickmeldung bekommt und man ja da oft bei Wettbewerben dabei ist und dann gibt's... Vielleicht auch relativ
gut in der Schule. Sie weif3 halt, wo sie lernen muss und da lernt sie dann. “ (P3, 120-124)
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Jedoch ldsst sie Andere dieses Selbstbewusstsein nicht spiiren, sondern denkt eher in sich
hinein: ,, die Geige vielleicht so bisschen... bisschen in sich selber zuriickgezogener. Also sie
hat zwar auch ein grofies Selbstbewusstsein, aber das erlaubt ihr jetzt nicht alles zu sagen,
was sie denkt, sondern das erlaubt ihr alles zu denken und dabei die Augen zu verdrehen und
sie muss das gar nicht aussprechen, weil der andere versteht das sowieso nicht” (P3, 145-
149). Auch sie wird neben der Pianistin und der Querflétistin als ,, gut erzogen* (P9, 176)
beschrieben. AuBerlich hat sie ,, lange Haare, mit 'nem Spédngchen die Haare zur Seite, Brille,
Zahnspange, Bluse, Rock, lange Strumpfhose (P9, 154-155). Sie ,,legt mehr Wert darauf,
dass es hiibscher aussieht* (P3, 134). Nach Aulen wirkt sie ein ,, bisschen ruhiger auch. Also
so vom Typ her bisschen ruhiger, bisschen besonnener‘ (P3, 126) aber auch langweilig (,,Ja
die mit der Geige langweilig* (P9, 172)), weil sie ,,ja nur am Lernen [ist], die hat ja nie
Zeit” (P9, 168). Des Weiteren hat sie Angst vor Konsequenzen bei Grenziiberschreitungen
(,,Ja wenn man was machen will: 'nee, lieber nicht. So ist das falsch. Wir machen... wir gehen

lieber. Nachher passiert noch was'* (P9, 179-180)).

6.3.10 Unterkategorie — Geiger

Dem Geiger wird neben Intelligenz (,, der mit der Geige halt ruhig und gebildet” (P9, 133-
134)) eine bewundernswerte Virtuositdit am Instrument mit damit verbundenem
Selbstbewusstsein zugesprochen: ,, Wahrscheinlich wiirde ich den Geigenspieler fast schon
ein bisschen einschiichternd finden, weil er so gut darin dann, also, weil er wahrscheinlich
einfach ziemlich gut Geige spielt und dann wahrscheinlich auch so die Ausstrahlung hat von
'ich hab mein eigenes Ding und das kann ich auch ziemlich gut'* (P3, 193-195).
Tiefgriindigere Motive fithren bei ihm dazu, dass er Geige spielt: ,,wenn man als Junge ab
'nem gewissen Alter noch Geige spielt, dann steckt da glaube ich mehr dahinter. Also man hat
da auch 'nen anderen Willen das iiberhaupt zu machen, weil du einen anderen Grund hast
(P3, 174-176). P3 stellt ihn sich kleidungsmifBig einfacher gekleidet vor (,, 'Ne Jeans, Schuhe
von Converse oder Vans oder sowas *“ (P3, 186)), wiahrend P9 ihn in schickerer Kleidung sieht
(,, der mit der Geige halt Hemd, Hose, Schlips oder so und Haare zur Seite gegelt. Ordentlich
alles “ (P9, 124-125)). Auf P9 wirkt er insgesamt ,, zu langweilig“ (P9, 142).
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6.4 Oberkategorie — Griinde fiir eigene Instrumentenpriiferenzen

Nachdem in den vorherigen Kapiteln die Sicht der Jugendlichen auf Stereotypen und auf
spezifische Instrumentenpriferenzen der Geschlechter dargestellt worden sind, folgen nun die

Griinde, wie die Probandinnen und Probanden selbst {iber eine positive oder negative

Bewertung eines Instruments entscheiden.

P1 P3 P6 P8 P10 P12
1. | Geige Klavier Klavier Klavier Klavier Geige
2. | E-Gitarre Querflote Geige E-Gitarre Geige Klavier
3. |Klavier Geige E-Gitarre Schlagzeug | Querflote Schlagzeug
4.|Schlagzeug |Schlagzeug | Querflote Geige E-Gitarre E-Gitarre
5. | Saxophon E-Gitarre Schlagzeug | Saxophon Saxophon Saxophon
6. | Querflote Saxophon Saxophon Querflote Schlagzeug | Querflote
Tabelle 8: Instrumentenanordnung der Probandinnen beziiglich der eigenen Préferenz

P2 P4 P5 P7 P9 P11
1. | Klavier Klavier Klavier Schlagzeug |Schlagzeug |E-Gitarre
2. | Querflote E-Gitarre Geige E-Gitarre E-Gitarre Klavier
3. |Saxophon Schlagzeug |Saxophon Klavier Klavier Schlagzeug
4. | E-Gitarre Saxophon Schlagzeug |Geige Saxophon Querflote
5.|Schlagzeug | Geige Querflote Saxophon Querflote Geige
6. Geige Querflote E-Gitarre Querflote Geige Saxophon

Tabelle 9: Instrumentenanordnung der Probanden beziiglich der eigenen Prdiferenz

6.4.1 Unterkategorie — S: Klang

Der Klang eines Instruments stellt einen der zentralsten Aspekte bei der Bewertung und somit
der Préiferenz eines Instruments dar. Die Méadchen, die an der Untersuchung teilnahmen,
duBerten sich in Bezug zu hohen Klidngen bei Querfléten und Geigen eher negativ. Einige
mogen die hohe Tonlage der Instrumente nicht:

— ,,Cello, weil mir das sehr gut gefdllt, der tiefe Klang und zum Beispiel bei Geigen find
ich das teilweise total dtzend, dass die so hoch sind* (P3, 3-5)
— ,,Also ich find dieses Hohe nicht so schon‘ (P8, 50)
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., irgendwie hort sich das so schrill an oder so und dann... mag es halt nicht*“ (P12, 59)

P10 préferiert jedoch eher hohere Tonlagen auf dem Klavier: ,, Mir gefallen eher so Sachen,
die halt vielleicht eher in den hoheren Tonlagen spielen, einfach weil ich finde das klingt
freundlicher* (P10, 23-24). Sie spricht sich generell gegen tiefe Téne am Klavier aus (,,Ich
find wenn jetzt irgendwelche so, die ziemlich tief sind, also vor allem so Bassstimmen jetzt
halt einfach. Die find ich einfach nicht so schon. Ich find die sind so diister irgendwie. Die
machen irgendwie traurig. Das mag ich irgendwie nicht so* (P10, 24-27)), wihrend
beispielsweise P3 die Tonqualitit des Cellos gerade aufgrund der tiefen Klanghohe sehr schon
findet (,, das hat 'nen schonen warmen Klang dadurch, dass es so tief ist* (P3, 21)).

Generell werden Bléserkldnge von den meisten befragten Méidchen als unangenehm
wahrgenommen:

— ,,Blechbldsern den Klang find ich halt einfach zu aufdringlich* (P1, 56)

— ,,Ich find manchmal klingt ein Saxophon [...] so bisschen nach Plastik [...] ich glaub
ich mag einfach den Klang nicht so* (P3, 52-56)

— L, Ich mag diesen Klang nicht, ich mag dieses Raue nicht. Sie kann zwar schon
ziemlich schon klingen, aber ich mag allgemein so Blasinstrumente, die mag ich nicht
so. Auch dadurch dass man da reinbldst, kommt halt doch nicht so ein schoner, reiner
Klang raus*“ (P10, 79-82)

— ,ich finde diese Tone von Blasmusik, die sind ja immer so ein bisschen auch
Trompete. Die sind so trdllernd, also ich mag den Ton irgendwie nicht* (P6, 43-44)

Der hértere Klang des Schlagzeugs wird sehr kritisch gesehen: ,, Zum Beispiel Schlagzeug
oder Trommeln, wo nur Rhythmik ist, mag ich nicht so, weil das so bisschen hdrter ist* (P6,
17-18). Zusétzlich stort das Nichtvorhandensein einer Tonhohe: ,, Ich find das ist einfach nur
so ein Rumgehdmmer. Ich find das hat irgendwie einfach keine Melodie, ich weif3 nicht, ich
brauch eine Melodie, ich brauch was, was so einen Wiedererkennungswert hat* (P10, 40-42).
Insgesamt fillt auf, dass die Wirkung ruhiger Kldange bevorzugt wird:

— ,,dieses Trdaumerische. Also diese... ich sag mal der Klang* (P8, 19)
— ,,generell so eher ruhigere Instrumente “ (P6, 4)
.. der Klang da davon ist irgendwie so beruhigend* (P12, 3)

P1 gefillt die Klangmischung von Geige und Klavier (,,Ich fand halt den Klang schon und
auch so im Einklang mit dem Klavier“ (P1, 27)) als auch der Klang der Gitarre (,,ich mag das
auch irgendwie diesen metallischen Klang* (P1, 42-43)).

Wihrend P4 (,, Kann bestimmt auch gut klingen, nur ich find den Ton immer so n bisschen...
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ja, so schrill” (P4, 36-37)) als auch P9 (,, Zu krelle Tone. Kann man nicht mehr horen. Ja zu
krelle Tone, zu hohe und dann... ja und wenn man es nicht kann, dann kommen halt nur so
krelle Scheifstone raus* (P9, 39-40)) der Klang der Querflote eher nicht zusagt, empfinden
andere Probanden, wie P2, den Klang der Querflote aufgrund der Tonqualitét als sehr schon:
,,Das ist halt so ein schoner runder Klang und so. Der ist nicht so angestofien der Klang,
sondern der kommt so leicht da raus* (P2, 75-76). Auch P5 gefallen durch spieltechnische
Varianten hervorgerufene Klidnge der Querflote: ,,Joa, wenn die manchmal einen Triller
spielen so ganz oben, ist ganz gut” (PS5, 61). Der Klang des Cellos gefillt P2 viel besser als
der der Geige: ,, Eben der Klang, weil ich finde jetzt zum Beispiel die Geige, das ist mir zu
hoch und zu fidelig [...] und ich weifp nicht das hat so einen satten, schonen Klang* (P2, 26-
27). Im Vergleich gefillt P5 hingegen der Klang der Geige: ,,Ich mag Geige, also Geige ist
ganz cool. Die hohen Tone und die Stimmen* (P5, 54-55). Unterschiedliche Meinungen
bestehen auch zum Klang des Saxophons. Im Vergleich steht die Aussage von P11 (,,der
Klang gefdllt mir nicht* (P11, 44)) der von P5 (,, Saxophon find ich ganz gut, find ich den Ton
ganz gut, wenn die auch so manchmal verjazzt spielen (P5, 50-51)) und der von P4 (,,es hat
so 'men eigenen Klang, find ich. Also, es ist jetzt nicht so 'ne Trompete oder 'ne Flote oder
sowas. Das ist so 'n ... so was ganz extra. Und ich find den Klang einfach echt schon* (P4,
30-32)) gegeniiber. Der Klavierklang wird von den meisten Jungen der Befragung als positiv
wahrgenommen:

,,es hort sich aber auch super interessant an‘* (P4, 15)

— ,,Strahlend oder... sehr fest also von... der wirkt sehr kompakt, weicht nicht sehr von
den Tonen ab*“ (PS5, 27-28)

— ,,man kann halt eben auch die hohen klimprigen Tone haben, aber auch so ganz
schone tiefe Basstone. Trotzdem ist immer so was Metallisches da. [...] das finde ich

ist was cooles, eigentlich* (P2, 55-59)
P9 gibt an, dass er die tiefen Tone der Bassdrum mag (,, Die tiefen Tone, die gefallen mir*
(P9, 20) und P7 spricht davon, dass er Gitarrenkldnge entspannend findet (,,So was total

entspannendes, so harmonisch. Ist so 'ne Idylle. Das hat jetzt nix mit E-Gitarre zu tun, aber

das find ich an der Gitarre generell cool” (P7, 13-15)).

6.4.2 Unterkategorie — S: Image des Instruments
Der Aspekt des Instrumentenimages wurde in dieser Befragung tiberwiegend bei Aussagen

von Jungen thematisiert. Wéhrend eine Probandin feststellte, dass sie das Klavier schon
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findet, obwohl es einen gewissen Bekanntheitsgrad im Sinne eines Mainstream-Instruments
genieBt (,,ist zwar auch ein ziemlich, ja, bekanntes und hdufiges Instrument, aber ich finds
halt trotzdem echt sehr schon* (P1, 40-41)), gibt es Aussagen von drei Probanden zum
Instrumentenimage. P7 mag das Klavier aufgrund seines intelektuellen Images: ,, die ganz
schlauen Leute, die spielen immer Klavier, deswegen find ich das deswegen cool (P7, 39-40),
P11 meidet bestimmte Instrumente aufgrund ihres fehlenden Aktualitdtsbezugs, den er ihnen
zuspricht: ,, Geige und Saxophon sind jetzt eigentlich die Instrumente, die ich am wenigsten
mag, weil... das ist eher so... das ist nix Modernes* (P11, 28-29) und P5 gibt folgendes zu:
., Querflote mag ich nicht. Wie soll ich das erkldren? Vielleicht auch ein Fraueninstrument,

sag ich jetzt mal. In den meisten Vereinen spielen Frauen die Querfloten* (P5, 57-59).

6.4.3 Unterkategorie — S: Musikpriiferenzen
Wie schon in Kapitel 6.4.1 geschildert, meiden die befragten Méadchen eher Bldserkldnge, was

sich ebenfalls in der Abneigung gegeniiber Musik mit Blasinstrumenten zeigt:

,,ich mag halt so viel Bldasermusik nicht so* (P1, 49-50)
— ,,es wird auch viel Jazz damit gespielt und das mag ich einfach nicht*“ (P3, 57-58)

— ,, Weil ich iiberhaupt kein Fan von Musikvereinen bin. Also, ich mag die Musik
tiberhaupt nicht. Blasmusik, ja und deshalb hab ich das ganz hinten* (P6, 40-41)

— ,,Das gibts oft in der Big Band. Big Band mag ich nicht* (P8, 81)

— ,,was ich gespielt habe, war immer so Spielmannszug halt, ja. Nichts besonderes “ (P8,
57)

— ,,weil eigentlich hort man das [Saxophon] jetzt so in den modernen Lieder, hort man
das eigentlich gar nicht* (P12, 125-126)

Bei einigen befragten Médchen ist eine Préaferenz fiir klassische Musik zu erkennen:

— . [Klavier] auch gleichzeitig klassisch* (P1, 39-40)

— ,, Weil es gibt ja auch viele alte Stiicke noch. Zum Beispiel diese neueren Instrumente,
da kann man halt so neuere Lieder mit spielen. Aber Klavier ist halt auch von diesen
alten Komponisten und so und deshalb“* (P6, 36-38)

— ,,Klavier ziemlich gerne, wenn es um klassische Musik geht* (P10, 2)

— ,,ich lerne auch gerne so mit so Musik von Bach oder auch generell mit Violinen*

(P12, 16-17)
Auch P3 hort oft Musik beim Lernen oder in threr Freizeit: ,, Weil ich total viele schone
Klavierstiicke kenne und auch gerne Klaviermusik hore, wenn ich irgendwas lerne oder
sowas oder halt irgendwas mach* (P3, 29-30). P10 kann auf laute Musik verzichten (,, Ich
steh nicht so auf laute Musik. Schlagzeug in so irgendwelchen Popliedern find ich ok* (P10,
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39-40) und P1 mag Rockmusik (,, Akustikgitarre, aber auch E-Gitarre, weil ich hor auch gern
Rockmusik und deswegen E-Gitarre” (P1, 6-7)).

Bei den Jungen mag P7 die E-Gitarre und das Schlagzeug aufgrund einer Vorliebe fiir zwei
Bands (,, Der Joey Jordison, den ihr Schlagzeuger, der hat so coole Solo-Dinger bei den
Konzerten, der hat da so Pentagramme auf der Plattform, wo sein Schlagzeug ist und das
geht dann hoch und das dreht... und geht dann so... und dreht sich dann so im Kreis und
wdhrenddessen spielt der dann spdter ein Schlagzeug* (P7, 33-36; vgl. auch 12-13).
Allgemein bevorzugt er einen bestimmten Musikstil: ,, E-Gitarre kann man Metal machen.
Und Metal ist toll* (P7, 8). P11 ordnet die Geige und das Saxophon unten an, weil er mit
klassischer Musik nichts anfangen kann: ,, Geige ist eher so Classic-Zeug und so, Saxophon
auch* (P11, 31). P7 denkt in Bezug auf das Saxophon anders: ,,das Saxophon oder so das
kann ich mir noch irgendwie auch noch eher vorstellen, dass ich sowas hore, als wenn ich
sowas mit Flote hore oder sowas. Geige und Klavier eigentlich auch, aber Flote iiberhaupt
nicht” (P7, 49-51). Dafiir mag P2 die Querflote im Kontext von orientalischer Musik: ,, Ich
find das hat so was Orientalisches oft. Und weifs nicht, das mag ich. Ich find auch man hort
Jja, wenn man so orientalische Musik zum Beispiel hort, ist oft 'ne Querflote auch dabei* (P2,

71-72).

6.4.4 Unterkategorie — S: korperliche Aspekte

Im Zusammenhang mit dem Spielen von Instrumenten ist fiir P7 vor allem der physische Akt
motivierend: ,,Da kann man Sachen schlagen. Also in der Schule wenn wir dann sowas mit
der Pauke machen, dann hat man immer richtig Lust die Pauke zu schlagen. Das ist cool,
weil dann... kann man halt Zeug schlagen* (P7, 27-29). Insgesamt scheint ihm auch der
sportliche Aspekt des Instruments zu gefallen: , Dass das auch noch so bisschen in die
Kraftausdauer reingeht, wenn man das so spielt” (P7, 55-56).

P8 findet die Bewegung der Héande beim Klavierspielen dsthetisch: ,, es sieht einfach toll aus,
wenn die Finger sich so ganz viel bewegen und meine Mutter sagt immer, sie findet es
unmaoglich, wie ich zwei Finger, also zwei Hcnde immer was Verschiedenes machen kénnen *
(P8, 45-47). Eine tibermiBige Ganzkorperbewegung beim Spielen eines Saxophons fiihrt bei
P3 zu Ablehnung: ,, Manchmal find ich das ein bisschen komisch, wie die Spieler sich dazu so

mega bewegen, aber das ist ja normal “ (P3, 51-52).
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6.4.5 Unterkategorie — S: soziale Aspekte

Generell bevorzugen die befragten Madchen dieser Untersuchung gemeinsames Musizieren:

, Auch fiir die Gruppe so, wenn einer spielt, wenn man zusammen sitzt oder so. Das
find ich halt auch richtig schon* (P1, 8-9)
., ich find das ist einfach richtig schon, wenn man zusammen singt*“ (P8, 14-15)

— ,,man kann mit mehreren Leuten dran spielen, eindeutig. Mach ich dann auch mit
meinen Freunden und dann singen wir zusammen ** (P8, 42-43)

Motivieren lassen sich die Madchen auch vor allem iiber Vorbilder, die Instrumente spielen:

,Ich hore immer bei uns in der Schule wenn wir Vorspiele haben und ich dann einfach die Leute hore, die
Klavier spielen. Das ist einfach so ein: 'Ich will das auch kénnen'. Das ist einfach dieses, wenn man die
anschaut, die sind so in der Musik drinne und verbindet sich so. Das ist, ich weifs nicht, wenn ich
irgendjemanden spielen hore, dann denke ich halt einfach immer sofort an das Klavier.© (P10, 32-36)

Auch P8 ist hochst motiviert, Gitarre spielen zu lernen: ,, Mein Bruder und mein Onkel haben
sich das selbst beigebracht. Mein Onkel hat auch in einer Band gespielt, mein Bruder macht
das so selbst fiir sich, halt alles mit Internet und ich will das jetzt auch anfangen (P8, 11-14).
Sie findet es super, ihren Zuhorerinnen und Zuhorern eine Freude zu bereiten: ,, aber anderen
damit so 'ne Gdnsehaut machen, das find ich das Geile* (P8, 23).

Wihrend in den Aussagen der Médchen ein deutlicher Bezug zu anderen Menschen zu
erkennen ist, ist in der einzigen ménnlichen Aussage dieser Kategorie der Bezug zu anderen
Menschen etwas verschleiert. Der Reiz, E-Gitarre zu spielen, lautet hier: ,, das ist 'n wichtiger

Teil von 'ner Band* (P11, 16).

6.4.6 Unterkategorie — S: kognitiv-emotionale Aspekte

GleichermalBen ldsst sich das Motiv der Freude beim Ausiiben eines Instruments feststellen:

- ,Ja, es macht halt auch echt Spaf3 zu Spielen und zu Horen, find ich, auf jeden Fall
und ich find Gitarre echt cool“ (P1, 4-6)

— ,,ich bin auch sehr froh, dass ich Cello spiele. Ich wiirde auch nichts anderes spielen
wollen, als Cello, weil mir das sehr gut gefdllt” (P3, 2-4)

— ,,mach das auch leidenschaftlich, weil es mich entspannt*“ (P11, 2-3)

Die Freude am Spielen ist das Wichtigste, findet auch P12:

., Wenn man jetzt zum Beispiel ein Instrument spielt, wo man gar keine Lust drauf hat, dann macht das keinen
Sinn, dass man das spielt oder lernt, weil man dann ja selber auch keine Lust hat. Und wenn man das Instrument
so mag und dann auch so gerne spielt oder sich so auch so quasi hineinfiihlen kann, das hort sich jetzt komisch
an, aber irgendwie stell ich es mir dann halt leichter vor. ** (P12, 140-144)
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Auch kreative Aspekte sind bei beiden Geschlechtern wahrzunehmen:

., improvisieren will ich* (P5, 9)
— ,,ich habs mal selbst versucht Lieder damit selbst zu schreiben* (P8, 20-21)
— . find ich halt toll da dran, dass man quasi Lieder so quasi komplett selber gestalten

kann* (P11, 17)

Monotone Ausfithrungen (,,die Noten davon, Akkorde immer nur spielen, vielleicht,
langweilig sind* (P5, 46)) als auch Einschrinkungen in Bezug auf bestimmte Instrumente
(,, Dass man quasi, also Leadgitarre, wenn man jetzt zum Beispiel Bass spielt oder so, ich
weifs ja nicht wie das genau ist, aber ich stell mir vor, da kann man nit so die Lieder so
nachspielen, dass man richtig raushort, was es ist und ich find bei ner Leadgitarre geht das
schon echt gut*“ (P11, 13-15)) werden von zwei Probanden kritisch bewertet.

Wihrend gefiihlvolle Aspekte fiir die Probanden keine Rolle zu spielen scheinen, sind sie fiir
die meisten befragten Méadchen sehr wichtig:

,, Melodien, wo man mit Gefiihl arbeiten kann, das mag ich mehr* (P6, 18-19)

— ,,ich sing dazu halt und dass man damit dann auch immer so ja im Klang die Gefiihle
vermitteln kann“ (P8, 32-33)

— ,,Man kann ziemlich darauf so gefiihlvolle Sachen spielen* (P10, 18-19)

6.4.7 Unterkategorie — S: Moglichkeiten des Instrumenten

Midchen als auch Jungen nennen zahlreiche Faktoren, die mit den Moglichkeiten des
Instruments zu tun haben. Das Instrument, das von den Jugendlichen in Bezug auf diverse
Moglichkeiten beschrieben wurde und Basis dieser bildet, ist das Klavier. Die Beliebtheit des
Instruments fundiert nach Meinung der Jugendlichen auf seiner Vielseitigkeit:

., ich wiirde sagen das ist ja ein relativ vielseitiges Instrument und das gefdllt mir
ziemlich gut dran* (P1, 20-21)

— . finde ich das Klavier halt extrem vielfdltig“ (P4, 24)
., weil man damit so viel machen kann* (P10, 18)

Die stilistische Vielfalt, die das Klavier abdeckt, nennen beide Geschlechter gleichermal3en:

— L Ich finde mit Klavier kann man klassische Stiicke genauso schon spielen wie
Popstiicke. Das ist bei vielen anderen Instrumenten auch so, aber bei Klavier find ich
das am krassesten* (P3, 30-32)

— ,,Man kann viel Klassisches damit spielen, man kann genauso Akkorde spielen fiir
irgendwelche Popsachen. Es ist auch gut als Begleitung, aber auch als
Soloinstrument “ (P2, 46-47)

— ,,Man kann so viele Musikrichtungen mit spielen und das finde ich gut beim Klavier*
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(P4, 15-16)

Ein groBer Tonumfang eines Instruments hat grundsatzlich eine positive Bewertung zur Folge.

Hier wird oft das Klavier aber auch das Cello genannt:

— ,,Das hat so viele Oktaven, man kann halt ganz weit hoch* (P2, 49)

— ,,beim Klavier hat man groffes Oktavenbereich* (P5, 10)

— ,,man kann trotzdem auch in die Hohe gehen, wenn man mochte “ (P2, 18-19)

— ,, kann eben auch hoch spielen damit und das find ich das Coole, dass es in der Hohe

so ein gutes Instrument ist und ein guter Spieler oben halt auch genau so gut klingt,

wie unten eigentlich* (P3, 21-23)
Ein kleiner Tonumfang wird negativ bewertet: ,, Zum Beispiel jetzt beim Horn oder so oder
bei der Trompete. Das ist ja ein relativ kleiner Tonumfang, wiirde ich jetzt mal sagen. Man
kann nicht soviel damit machen, hab ich das Gefiihl und ich find halt diese Eintonigkeit
irgendwie langweilig” (P1, 53-55). Eintonigkeit wird auch in Bezug auf das Saxophon
geduBert (,, Also ich wiird eigentlich sagen, es ist eintonig. Nicht so wie beim Schlagzeug, wo
es zum Beispiel Bass und Snare gibt* (P11, 45-46)). Das gleichzeitige Spielen von mehreren
Tonen sowie das Kombinieren verschiedener Tone wird insgesamt, sei es fiir das Klavier oder
das Schlagzeug, als sehr gut befunden:

— 80 viel auf einmal spielen kann und das Schone am Klavier ist eigentlich auch, dass man ganz simple
Sachen ganz schon klingen lassen kann, dadurch, dass man es, keine Ahnung, einfach in Terzen spielt
oder sowas, was jetzt auf anderen Instrumenten, auf vielen Instrumenten ist es nicht so leicht moglich
mehrere Tone gleichzeitig zu spielen und das ist beim Klavier ja auf jeden Fall so* (P3, 33-38)

— L, Also dass man einfach diese verschiedenen Téne erzeugen kann. Also auch verschiedene
Kombinationen und [...] die Tone sind ja eigentlich immer die selben, nur anders zusammen gesetzt [...]
und dass da auch immer was anderes rauskommen kann also ja rockige und klassische Musik und auch
diese Vielfalt dabei und dass man so viel Verschiedenes spielen kann* (P6, 23-27)

-, Joa ganz viel spielen, ne, viel draus machen, viele Kombinationen, joa ist schon 'ne coole Sache** (P9,
25-26)

— ,, Man kann viele Akkorde, die je nachdem manchmal gut harmonieren und manchmal weniger, geht mit
dem Klavier ganz gut, weil man... ja auch Akkorde beim Streicher geht vielleicht weniger* (P5, 23-25)

In Bezug auf die E-Gitarre findet P4 das Arbeiten mit Effekten interessant: ,, Gerade mit der
E-Gitarre kann man auch ziemlich viel machen, mit Verzerrung und sonst was allem
moglichen* (P4, 25-26), wihrend fiir PS5 die Elektronik widerum eine gewisse Abhédngigkeit

darstellt: ,, Da man an die Elektronik gebunden ist, um einen Ton zu erzeugen *“ (P5, 42).

6.4.8 Unterkategorie — S: Aussehen
Diese Kategorie ergab sich ausschlieBlich aus Antworten von méinnlichen Probanden. P2

findet die Farbe und das Material seines Cellos schon: ,, Es hat halt eine schone Farbe, kommt
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ja auch aufs Cello drauf an. Ist halt auch aus Holz* (P2, 23). P9 findet das Aussehen des
Schlagzeugs sehr ansprechend: ,, Es sieht cool aus. Hat viele verschiedene... ja, wie nennt
man das (gestikuliert etwas Rundes)... I: Meinst du Trommel? P: Ja, ja genau“ (P9, 22-24).
P7 mag die Vielzahl der Klappen am Saxophon: ,, Saxophon find ich irgendwie cooler, weil da
mehr Tasten dran sind** (P7, 40-41).

6.4.9 Unterkategorie — S: Schwierigkeitsgrad

Der Schwierigkeitsgrad des Instruments stellt laut der Aussagen einerseits einen gewissen
Reizwert aber andererseits auch ein uniiberwindbares Hindernis, dieses Instrument zu lernen,
dar. Ersteres war laut P1 ein besonderer Grund, als sie die Geige zum ersten Mal gehort hat.
,Also das hat sich richtig schwer angehort und so richtig anspruchsvoll und das hat mir halt
auch echt gefallen* (P1, 30-31). Letzteres hinderte P2 nach eigener Aussage am Geige lernen:
,, Hditte ich auch gerne gelernt so Violine oder so, aber eigentlich kams dann nie dazu, weil
das ja aufwendig ist* (P6, 2-4). P12 deklariert die Geige zum schwierigsten Instrument
tiberhaupt: ,, ich find das so faszinierend, wie man das so spielen kann, weil das ist so schwer
und der kann das halt so richtig gut und es gibt ja auch noch andere Leute, wo das so richtig
gut klingt. Das ist irgendwie so das schwerste Instrument* (P12, 44-46). Das Schlagzeug ist
nach Meinung von P9 im Vergleich zur Geige einfacher zu spielen (,, Wenn du da drauf haust,
dann musst du nicht hoffen, dass da was Gutes rauskommt, wie bei der Geige, wenn du da
mal falsch streichst, dann kommen da halt krelle Tone raus wenn du es nicht kannst* (P9, 44-
46)), obwohl man viel Talent benétigt: ,, weil man dafiir extrem viel Rhythmusgefiihl braucht,
also man muss dafiir was kénnen, dass man das so einfach spielen kann* (P11, 25-26). Auch
das Klavier wird mit einem Streichinstrument verglichen: ,, meine Schwester spielt Cello und
bei der, die verrutscht dann immer um einen Millimeter und dann beschwert die sich immer
und bei mir sind die Tone immer fest und dann meint die halt das wdre ja viel leichter* (PS5,
10-15). Ein weiterer beschriebener Vorteil des Klaviers ist der der Tonerzeugung: ,, Man muss
vielleicht wie beim Blasinstrument sich jetzt nicht vorher einen Ansatz alles zurecht legen und
kann direkt losspielen* (P5, 20-21), was bedeutet ,,dass man auch ganz leicht und schnell
eigene Melodien hinkriegen kann* (P8, 19-20).
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6.4.10 Unterkategorie — S: Erfahrungen in der Vergangenheit

Die Jugendlichen schilderten wiahrend den Interviews auch Erfahrungen aus ihrer
Vergangenheit, die mit der Bewertung eines Instruments zusammenhéngen. Einige sollen hier
geschildert werden. P3 hat in der Schule eher schlechte Erfahrungen in Bezug auf das

Saxophon gesammelt:

,, Wir waren aber auch mal in 'nem Konzert mit der Klasse und das war eigentlich ein Konzert iiber Filmmusik.
Und der Typ, der das gemacht hat, der hatte irgendwie so 'ne eigene Jazzband noch dabei und der hat dann
stindig zwischen jedes Filmmusikstiick noch ein Jazzstiick reingesetzt und dann ewig lang auf seinem Saxophon
rumimprovisiert und es hat fiir mich einfach nicht in dieses Konzert reingepasst und ich glaub, dass das auch so
bisschen mit reinspielt, also, dass ich dann einfach so gesagt hab: 'Boah, das mag ich jetzt nicht mehr.'” (P3, 42-
48)

P4 hat keine guten Erinnerungen an seine ersten Erfahrungen mit der Querflote:

,, Vielleicht liegt es auch an der Vergangenheit, weil ich verbinde die Querflote oft immer mit so Musikauftritten
von kleinen Kindern, auch wo ich noch Blockflote gespielt habe. Da gabs halt immer so Konzerte und da war die
Querflite eigentlich immer so das Instrument, das sich so am schlechtesten angehdort hat, weil ich glaub, das ist
insgesamt auch ziemlich schwer zu spielen auch und grad wenn man dann am Anfang ist, hat sich das immer
ziemlich quietschig und schrill angehdért und deswegen verbinde ich die Querflote meistens mit dem. (P4, 48-
53)

Interessant ist auch, warum P12 die Querflote nicht mag: ,, In meiner Grundschule gibt'’s da
ein Mcddchen, das spielt das und die mag ich eigentlich nicht so“ (P12, 63).

Ein Beispiel positiver Erinnerungen stammt von P2, der als kleiner Junge seine Liebe zum
Cello entdeckte: ,, Ich war in einem Konzert und dann hab ich halt gesehen, wie die so ein
richtig schones Vibrato gespielt haben und ich war richtig begeistert und ja, da durfte ich
dann halt auch. Meine Mutter ist dann mit mir hingegangen zu einem Cellospieler und dann

haben wir dann geguckt. Ich durfte auch mal streichen* (P2, 29-32).

7. Deutungsversuche und Diskussion der Ergebnisse

Obwohl den befragten Probandinnen und Probanden teilweise durchaus bewusst war, dass
einige Fragen durchaus zu Stereotypisierungen verleiten sollten, wird insgesamt trotzdem
deutlich, dass die befragten Probandinnen und Probanden bestimmte Geschlechterstereotype
in Interaktion mit ithrer Umwelt erlernt haben. Unter den Beschreibungen der Méadchen und
Jungen, die ein bestimmtes Instrument spielen, ist, von denen des duleren Erscheinungsbildes

abgesehen, ein hoher Konsens der Charaktereigenschaften zu erkennen. Leichte
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Abweichungen gibt es lediglich in einzelnen Aussagen beziiglich der Querflotistin und des E-
Gitarristen. Es ist bemerkenswert, dass bei der Frage nach den Charakterziigen eines
Maidchens, das Schlagzeug spielt, zahlreiche Beschreibungen von Probandinnen und
Probanden eine hohe Ahnlichkeit aufweisen. Umso bemerkenswerter an dieser
Stereotypisierung ist, dass das Bild einer typischen Schlagzeugerin vor dem Hintergrund, dass
es scheinbar ja auch gar nicht so viele Schlagzeugerinnen zu geben scheint, nicht omniprasent
ist, wie auch die Probandinnen und Probanden in Kapitel M: alltigliche Wahrnehmung und
M: Image des Instruments aussagen. Betrachtet man die Unterschiede der Geschlechter, die
ein bestimmtes Instrument spielen, aus Kapitel 6.3, so wird deutlich, dass die groben Ziige der
Stereotypisierung groftenteils nicht auf das Geschlecht der jeweiligen Spielerin oder des
jeweiligen Spielers, sondern auf das Image des Instruments zuriickzufiihren sind. Dabei hat
oftmals das Instrument ein geschlechtsspezifisches Image. Auffillig ist, dass die Instrumente
von den Probandinnen und Probanden oftmals personifiziert werden. Aussagen wie ,, Das
Klavier ist eher so der diskretere Typ“ (P2, 133) sind nicht von Seltenheit. Insgesamt liegt
hier die Vermutung nahe, dass einerseits das geschlechtsspezifische und andererseits das
generelle Image des Instruments, das beispielsweise durch die Lautstirke oder Klangfarbe des
Instruments beschrieben wird, weitaus stirker gewichtet sind als die Geschlechterstereotypen

selbst.

Die von den Probandinnen und Probanden als laut deklarierten Instrumente wie Schlagzeug
und E-Gitarre werden iiberwiegend mit einer direkten, selbstbewussten, extrovertierten,
egozentrischen und cool wirkenden Personlichkeit gleichgesetzt, wohingegen die als leise
deklarierten Instrumente wie Querflote und Geige mit einer introvertierten, intelligenten,
fleiBigen, leistungsstarken, wohlerzogenen Personlichkeit beschrieben werden — unabhingig

des Geschlechts des zu beschreibenden Musikers bzw. der zu beschreibenden Musikerin.

Neben der hoch konsensuellen Beschreibung der Stereotypen sollte grundsétzlich auch bereits
anhand der induktiv gebildeten Unterkategorien deutlich geworden sein, dass Méadchen als
auch Jungen é&hnliche Faktoren der Instrumentenbewertung heranziehen. Jedoch sind
innerhalb der Kategorien leichte Unterschiede festzustellen, die letztendlich zur Entstehung
neuer Fragestellungen fithren. Um diese Unterschiede sichtbar zu machen, werden die

Zuschreibungen fiir typische Médchen und die fiir typische Jungen mit den Faktoren der
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eigenen Instrumentenpriferenzen in Beziehung gesetzt, verglichen und interpretiert.

Der Klang kann in dieser Studie als das offensichtlichste Kriterium der Bewertung eines
Instruments durch die Probandinnen und Probanden bezeichnet werden. Laut den
Teilnehmenden bevorzugen typische Madchen oftmals weiche, ruhige und schone Klénge.
Vor allem laute Musikstile werden laut der Beschreibungen gemieden. Tatsdchlich wird in den
Aussagen von drei befragten Probandinnen deutlich, dass sie ruhigere Kldnge als auch
generell ruhigere Musik deutlich préiferieren, wihrend bei zwei keine Aussagen zu finden
sind, die das Gegenteil beweisen. Die weibliche Ausnahme stellt P1 dar, die den Klang der E-
Gitarre mag und daher auch gerne Rockmusik hort. Es wird deutlich, dass alle befragten
Probandinnen eher negative Bewertungen in Bezug auf die Lautstirke und Klangfarbe von
Blasinstrumenten wie Saxophon und Trompete duBern. Musik, die mit diesen Instrumenten
gemacht wird, wird eher gemieden. Bei vier Probandinnen ist eine Tendenz zur klassischen
Musik nachzuweisen, was zumindest bei drei Probandinnen auf ihre musikalische

Sozialisation zuriickgefiihrt werden kann, da sie Geige, Bratsche und Cello spielen.

Im Gegensatz zu den Maddchen werden Jungen Instrumente zugeschrieben, die einen hérteren,
kréftigeren, von Natur aus lauteren Klangcharakter besitzen wie das Schlagzeug und die E-
Gitarre, die mit den Musikstilen Metal und Hardrock in Verbindung gebracht werden. Laut
den Teilnehmenden priferieren Jungen diese Instrumente nicht nur wegen des Klanges
sondern auch wegen des ménnlichen, coolen Images dieser Instrumente. Vermutlich gibt kein
Junge zu, dass er aus Coolnessgriinden ein Instrument spielt, aber insgesamt wurde anhand
der Kategorien S: Image des Instruments und S: Aussehen die Tendenz deutlich, dass das
Image sowie das Aussehen des Instruments fiir die ménnlichen Teilnehmenden dieser
Untersuchung von gréferer Bedeutung zu sein scheint als fiir Madchen. Als Beispiel sei hier
P5 angefiihrt, der zugibt, dass er die Querfldte nicht mag, weil sie ein Fraueninstrument ist
(,, Querflote mag ich nicht. Wie soll ich das erkldren? Vielleicht auch ein Fraueninstrument,
sag ich jetzt mal. In den meisten Vereinen spielen Frauen die Querfloten” (PS5, 57-59)). Auf
Jungen scheint hier ein grofer sozialer Druck zu lasten, als unménnlich geltende Instrumente
zu spielen. In dieser Studie wird das Wort ,,schwul“ (P9, 52) in Bezug auf die Instrumente
Geige und Querflote genannt. Dieser verbale Akt der Abgrenzung von weiblich konnotierten
Kontexten durch Jungen wurde schon von HeB als auch von Manz als solcher erkannt (vgl.
Hef3 2013, 56; vgl. Manz 2015, 108). Die Querflote und auch die Geige wurden aufgrund des

Images und des Klanges Jungen eher an unterer Stelle zugeordnet. Mit dem Zitat ,, der
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typische Junge spielt nicht Geige, sondern Fufsball* (P3, 105) wird dem Instrument eine
geringe Relevanz flir Jungen attribuiert. Gegenbeispiele sind jedoch Aussagen von P2, der die

Klangfarbe der Querflte mag und von PS5, der Geigen sehr mag.

Eine weitere These, die sich aus den Aussagen von drei médnnlichen Teilnehmenden ableiten
lasst, ist die, dass Médchen Instrumente bevorzugen, die in der Tonhohe in einem dhnlichen
Frequenzbereich ihrer Stimme liegen, so zum Beispiel Geige und Querflote. Eine Aussage,
die diese These bestdrkt, stammt von P10, die die tiefen Tone des Klaviers nicht mag und die
eher hohen Tonlagen préferiert. Die Aussagen von P1, P3, P8 und P12 zeigen jedoch ein
deutliches Missfallen an Instrumenten mit hohen Tonhohen. Wéhrend P3 die Geige zu hoch
findet, sprechen sich P1, P8 und P12 gegen den Klang der Querflte aus und ordnen sie an
letzter Stelle an. Zwar findet P12 den Klang der Geige schon, dies ist aber anhand der
Aussagen eher auf die beruhigende Klangfarbe bzw. -wirkung zuriickzufiihren. Anhand der
Verbindung zwischen Stimme und dem Klang des Instruments, die nur von ménnlichen
Probanden beschrieben wurde, konnte man vermuten, dass dieser Aspekt fiir Jungen selbst
von Bedeutung ist, in dem Sinne, dass sie bewusst auf Instrumente mit hoherer Tonhdhe

verzichten, da diese zu weiblich wirken kénnten.

Midchen meiden nach Aussage der Teilnehmenden das Schlagzeug einerseits aufgrund des
lauten Klanges aber auch vor allem wegen der Wirkung eines Schlagzeug spielenden
Midchens. Hier wird vor allem das fiir die Tonerzeugung notwendige Schlagen als
unweiblich bezeichnet. Insgesamt wird den Médchen die soziale Angst zugeschrieben, beim
Spielen eines Schlagzeugs nicht weiblich zu wirken. Diese Denkweise wird auch in der
Beschreibung der Schlagzeugerin deutlich, die oft als ,,etwas maskuliner (P2, 148)

beschrieben wird.

In Bezug auf soziale und emotionale Motive beim Musizieren sind auch einige Unterschiede
deutlich geworden. Dem typischen Maddchen wurde die Bedeutsamkeit gefiihlvollen Spielens
zugeschrieben. Tatsdchlich sind emotionale Aspekte beim Ausiiben des Instruments auch fiir
die Probandinnen personlich von Wichtigkeit. Des Weiteren nennen sie auch Aspekte des
Miteinandermusizierens als Motiv fiir die eigene Ausilibung des Instruments. Selbiges wurde
Jungen zugesprochen, allerdings stammen diese Aussagen alle von Probandinnen. Bei den
Probanden scheinen diese Aspekte eine geringe Rolle zu spielen, zumindest nennt keiner der

Probanden diese Faktoren explizit. In Bezug auf emotionale Aspekte wurde Jungen dhnlich
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wie in der Studie von Green (Green 2002, 4) das Ausdriicken von Gefiihlen wihrend des
Musizierens abgesprochen. Nur der Abbau von Aggressionen mithilfe des Schlagzeugs als
Wautventil wurde in diesem Zusammenhang genannt. Bei Betrachtung der Aussagen von P7
und P9 wird zumindest das Gefallen am physischen Krafteinsatz deutlich. Die Préferenz von
Jungen fiir das Schlagzeug wird auBerdem auf die mathematisch-logische und sachliche
Denkweise von Jungen zuriickgefiithrt, die dazu fiihrt, dass sich Jungen eher fiir das
rhythmische System interessieren als Médchen. Die Vorliebe von Jungen fiir rthythmische
Elemente werden auch in Greens Studie (2002) deutlich, in der einige Jungen folgende

Begriindung fiir die Priferenz des Schlagzeugs anfiihren: ,,Cos we like putting a beat into it

(Green 2002, 4). Die zugeschriebene Faulheit der Jungen, ein Instrument zu lernen, das als
schwierig gilt, kann im Rahmen dieser Untersuchung nicht belegt werden. Bei beiden
Geschlechtern lassen sich Aussagen ausmachen, bei denen die Schwierigkeit eines
Instruments einerseits Barriere als auch Ansporn ist, ein Instrument zu erlernen. Die
Orientierung an gleichgeschlechtlichen Vorbildern scheint zumindest bei den Médchen nicht
von grofler Bedeutung zu sein. Der Einfluss von Personen im eigenen Umfeld, die ein
bestimmtes Instrument spielen, scheint groBer zu sein als die Orientierung am Geschlecht

selbst, wie an den Aussagen von P8 und P10 zu erkennen ist.

Insgesamt wird deutlich, dass Instrumente ein Image besitzen, das teilweise durch
geschlechtsspezifische Anteile geprégt ist, durch die sich Jugendliche beeinflussen lassen. Das
Schlagzeug wird vor allem von den Probanden als das méinnliche Instrument schlechthin
beschrieben. Auch die E-Gitarre ist laut der Jugendlichen ein eher ménnliches Instrument,
wobei die Akustikgitarre auch von Médchen gemocht wird. Die Geige und die Querflote
besitzen ein weibliches Image, wobei die Querflote unter den Probandinnen jedoch nicht allzu
beliebt zu sein scheint. Das Klavier besitzt fiir die meisten ein geschlechtsneutrales Image und
ist bei den Probandinnen und Probanden dieser Untersuchung vor allem aufgrund seiner
vielfiltigen Moglichkeiten sehr beliebt. Auch das Saxophon besitzt das Image eines
geschlechtsneutralen Instruments, die Probandinnen und auch einige Probanden haben eine
indifferente Beziehung zum Saxophon und haben einen sehr geringen Bezug dazu. Dennoch
ist es fraglich, ob das Image des Instruments nicht doch gréfere Auswirkungen auf die
Auswabhl eines Instruments hat, als diese Untersuchung erfasst. Einfluss auf das Image haben
die instrumentenspezifischen Hiufigkeiten, die von den Jugendlichen wahrgenommen

werden. Die eigene Wahrnehmung wird durch das engere Umfeld wie die Familie, den
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eigenen Freundeskreis als auch die Prisentation von bekannten Musikpersonlichkeiten in den
Medien unterbewusst gepragt. Auch diese Wahrnehmung beeinflusst wiederum das Entstehen
von Instrumentenstereotypen, die in dhnlicher Weise wie Geschlechterrollen reproduziert

werden.

IV. SCHLUSSFOLGERUNG

8. Welche Schlussfolgerungen konnen fiir den Musikunterricht
gezogen werden?

Die Effekte und Auswirkungen von Stereotypen sollten in dieser Arbeit anhand einiger
Beispiele deutlich geworden sein. Wiéhrend einige Stereotypen nur zur mentalen
Kategorisierung und der groBeren Kapazitit der Datenspeicherung dienen, &uflern sich bei
anderen Stereotypen Vorurteile, die innerhalb dieses Themenkomplexes zu Mobbing fiihren
konnen. Jungen, die Geige spielen, werden ausgelacht (vgl. P4, 115-116), ein nicht kodiertes
Beispiel zeigt, dass Jungen Angst haben zuzugeben, dass sie Ballett tanzen (vgl. P8, 173-177)
und Médchen unterliegen dem Druck, als unweiblich zu gelten, wenn sie Schlagzeug spielen
wiirden (vgl. P9, 92-95). Anhand dieser Beispiele scheint sich in der Diskussion der
Thematisierung oder Dethematisierung von Geschlechterstereotypen eine klare Antwort zu
finden. Diese Beispiele rechtfertigen eine pddagogische Intervention als auch Priavention. Es
ist elementar wichtig, geschlechtstypische als auch allgemeine Stereotypisierungen sichtbar
zu machen und mit den Schiilerinnen und Schiilern zu diskutieren, da die Vorteile einer
Thematisierung groBer sind als die Vorteile einer Dethematisierung. Jedoch ist zu bedenken,
dass die Thematisierung und im Zusammenhang damit auch die Entdramatisierung von
Geschlecht ein intelligentes Interagieren der Lehrkraft voraussetzen. Genderkompetenzen der
Lehrperson sind damit unabdingbar. Auch jede Musikpaddagogin und jeder Musikpddagoge hat
einen erzieherischen Hintergrund und wurde in einer bestimmten Geschlechterrolle
aufgezogen. Das Wissen dariiber, hilft dem Pddagogen den Genderaspekt innerhalb der

Schule besser wahrzunehmen und damit bewusster umzugehen.

»Es ist fur alle pddagogisch Téatigen grundsétzlich notwendig, sich selbst als "historisch Gewordene" zu
betrachten, als jemanden, dessen Denken eine Geschichte hat und nicht gewissermafBlen authentisch und
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individuell (als eine je private "Meinung") entsteht — denn diese Haltung ist wiederum die Voraussetzung dafiir,
sich selbst und die Welt, in der man lebt, als verdnderlich zu begreifen.” (Rendtorff 2011, 9)

Die grofte Schwierigkeit in Bezug auf die Diskussion von Geschlecht liegt im Finden der
richtigen Balance der Thematisierung und Dethematisierung.

Da bestimmte Interaktionseffekte bei Schiilerinnen und Schiilern mit dem jeweils anderen
biologischen Geschlecht auftreten, wie beispielsweise in der Studie von Meier (2010) gezeigt
wurde, sind temporédr begrenzte monoedukative Unterrichtssettings eine Abwechslung mit
Potential. Zumal auch Green die Schule in Bezug auf die freie Auswahl von Instrumenten als

Ort der Reproduktion von Geschlecht kritisiert:

,»Schools help to reproduce girls' and women's, boy's and men's long-standing historical musical practices. This
reproduction occurs precisely because schools offer an apparently equal opportunity to both girls and boys to
take up any instruments, and to become involved in any musical style on offer.” (Green 2002, 9)

Innerhalb eines sozial geschiitzten Raums konnten Jugendliche beispielsweise von der
Lehrkraft festgelegte Instrumente ausprobieren, ohne dass sie Angst haben miissten, dabei
vom anderen Geschlecht beldchelt zu werden, weil sie gerade ein fiir ihr Geschlecht als
untypisch deklariertes Instrument ausprobieren. Da die monoedukative Variante langfristige
Planung voraussetzt, lieBe sich auch im Kontext des koedukativen Unterricht eine
Rotationsvariante einfithren: ,,Denkbar ist beim Musizieren beispielsweise ein regelmifliges
Rotieren, sodass die Schiilerinnen und Schiiler mit moglichst vielen Instrumenten und
Musizierkontexten in Kontakt kommen* (Hef3 2015, 330). Eine weitere Alternative fiir den
Abbau von geschlechtsspezifischen Instrumentenimages, die sich, wie sich in dieser
Untersuchung herausgestellt hat, auch oft {iber den Abgleich der wahrgenommenen
Haufigkeiten vollziehen, wire die Moglichkeit, Musikerinnen und Musiker wie beispielsweise
Querflotisten oder Schlagzeugerinnen in den Musikunterricht einzuladen, die ein von den
Probandinnen und Probanden dieser Studie fiir ihr biologisches Geschlecht als untypisch
deklariertes Instrument spielen. Des Weiteren sollten Instrumente auch in unterschiedliche
musikalische Kontexte gestellt werden. Instrumente sollten als einzigartige, individuelle
Klangquelle gesehen werden anstatt als Vertreter eines bestimmten Musikstils oder eines

biologischen Geschlechts.
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9. Ausblick

Letztlich sind nach Ende des Forschungsprozesses zahlreiche neue Fragen aufgetreten, die ins
Zentrum darauf aufbauender Forschung riicken konnten. Wie ldsst sich der Abbau von
geschlechtsspezifischen Instrumentenstereotypen weiter vorantreiben? Ob eine frithe und
intensive musikalische Sozialisation einen Finfluss auf das Auflésen solcher
geschlechtsspezifischer Instrumentenstereotypen hat, ist fraglich. Es wére interessant zu
wissen, wie sich der Mensch ohne den Einfluss von geschlechtsspezifischen
Instrumentenimages und des damit verbundenen sozialen Drucks fiir ein Instrument
entscheiden wiirde.

Interessant war, dass nur Jungen die Verbindung zwischen der eigenen Stimme und der
Klanghohe des Instruments als elementar sahen. Ist es fiir Jungen von groBerer Wichtigkeit
ein Instrument zu spielen, was dhnlich ihrer Stimme ist? Oder ist die Abneigung gegeniiber
Instrumenten, deren Klang von dem ihrer eigenen Stimme abweicht, umso groBer? Des
Weiteren waren die grundsitzlich negativen AuBerungen der Probandinnen beziiglich das
Klanges von bestimmten Blasinstrumenten sehr auffillig. Nicht auszuschlieBen ist, dass das
Meiden dieser Instrumente aufgrund genderspezifischer Stereotypen unbewusst erlernt wurde.
Um hier eine Korrelation zwischen dem Geschlecht und der Priaferenz von Blasinstrumenten
beweisen zu kdnnen, miissten weitere quantitative Forschungen daran ankniipfen. In weiteren
aufbauenden Forschungsbestrebungen im Sinne genderspezifischer Instrumentenpréferenzen
wire dabei die Erfassung des psychologischen Geschlechts zu empfehlen, welches in dieser
Studie nicht festgestellt wurde. Die Genderforschung ist und bleibt ein spannendes Thema mit

viel Raum fiir weitere Untersuchungen im Bereich der Instrumentenpréiferenzen.
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Anhang

A1l — Interviewleitfaden

FRAGEN - Jungen

1. Hast du ein Lieblingsinstrument?

2. Spielst du
a) dieses Instrument,

b) ein anderes (wenn ja welches?)
¢) oder mehrere Instrumente? (wenn ja welche?)

3. Was gefillt dir an diesem Instrument?

4. Ordne die sechs Instrumente von oben nach unten! Fange mit dem Instrument an, das du am liebsten
magst!

5. Warum magst du das Instrument an erster Stelle am liebsten?

6. Warum magst du das Instrument an letzter Stelle am wenigsten?

7. Lege die Instrumente jetzt in eine Reihenfolge, wie du glaubst, dass sie ein typischer Junge anordnen
wiirde. Erkldare, warum du denkst, dass ein typischer Junge sie so anordnen wiirde!

8. Lege jetzt die Instrumente so in eine Reihenfolge, wie du glaubst, dass sie ein typisches Médchen
anordnen wiirde. Erkldare, warum du denkst, dass ein typisches Madchen sie so anordnen wiirde!

9. Du hattest vorhin *Instrument1*° als Instrument fiir einen typischen Jungen und *Instrument2* als
Instrument fiir ein typisches Médchen angegeben. Stell dir nun einen Jungen vor, der *Instrumentl*
spielt und einen Jungen, der *Instrument2* spielt. Beschreibe die beiden und vergleiche sie miteinander!

10. Stell dir dieses Mal ein Madchen vor, das *Instrument2* spielt und ein Médchen, das *Instrument1*

spielt. Beschreibe die beiden und vergleiche sie miteinander!

6 Mit *Instrument!* ist das Instrument gemeint, das in Frage 7 an erster Stelle angeordnet wurde. Mit
*Instrument2* ist das Instrument gemeint, das in Frage 8 an erster Stelle angeordnet wurde.
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FRAGEN - Midchen

1. Hast du ein Lieblingsinstrument?

2. Spielst du
a) dieses Instrument,

b) ein anderes (wenn ja welches?)
¢) oder mehrere Instrumente? (wenn ja welche?)

3. Was gefillt dir an diesem Instrument?

4. Ordne die sechs Instrumente von oben nach unten! Fange mit dem Instrument an, das du am liebsten
magst!

5. Warum magst du das Instrument an erster Stelle am liebsten?

6. Warum magst du das Instrument an letzter Stelle am wenigsten?

7. Lege die Instrumente jetzt in eine Reihenfolge, wie du glaubst, dass sie ein typisches Médchen anordnen
wiirde. Erklare, warum du denkst, dass ein typisches Médchen sie so anordnen wiirde!

8. Lege jetzt die Instrumente so in eine Reihenfolge, wie du glaubst, dass sie ein typischer Junge anordnen
wiirde. Erkldre, warum du denkst, dass ein typischer Junge sie so anordnen wiirde!

9. Du hattest vorhin *Instrumentl* als Instrument fiir ein typisches Médchen und *Instrument2* als
Instrument fiir einen typischen Jungen angegeben. Stell dir nun ein Médchen vor, das *Instrument]*
spielt und ein Médchen, das *Instrument2* spielt. Beschreibe die beiden und vergleiche sie miteinander!

10. Stell dir dieses Mal einen Jungen vor, der *Instrument2* spielt und einen Jungen, der *Instrumentl*

spielt. Beschreibe die beiden und vergleiche sie miteinander!
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A2 — Transkriptionsregeln

Die hier genannten Transkriptionsregeln sollen dem besseren Verstidndnis der transkribierten

Interviews dienen. Sie orientieren sich grob an den von Langer aufgezeigten Regeln (vgl.

Langer 2013, 523).

kennzeichnet kurze Sprechpausen und
-unterbrechungen bzw. stockender Sprachfluss

(lacht) in Klammern stehende Informationen,
kennzeichnen para- oder nonverbale
Kommunikation

und sagen: ,,Euh, E-Gitarre* Zitat innerhalb einer Aussage

A. innerhalb des Interviews erwihnte Personen, die

aufgrund der Anonymisierung, mit einem zufillig
ausgewihlten Buchstaben, der nicht dem
Anfangsbuchstaben ihres Namens entspricht,
abgekiirzt werden.

((Fingereinsatz)) unverstdndliche Aussage, Vermutung des Wortes
in der Klammer

{Schlagzeug} Generelle Anmerkung {iber Informationen
innerhalb des Interviews, die beim Lesen nicht
ersichtlich sind.

'dum’ Gerdusch- und Klangimitationen

Zusiitzliche Informationen:

— Es sei erwihnt, dass das Wort ,,Nein* als Variation in Form von ,,Nee‘ mit einem
doppelten ,,e* gekennzeichnet ist und nicht mit dem oft an Satzenden genutzten
Fullwort ,,ne* zu verwechseln ist.

— In der Kopfzeile der Interviewtranskripte sind die Probandinnen und Probanden durch
Zahlen von P1 bis P12 gekennzeichnet. Dahinter steht das Alter der Probandin bzw.

des Probanden, sowie die Linge der Aufnahme.
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A3 — Kodierleitfaden

Deduktive Oberkategorienbildung

OK 1: Griinde fiir eigene Instrumentenpréferenzen

OK 2: Griinde fiir die Zuschreibung von Instrumentenpréferenzen zu Madchen

OK 3: Griinde fiir die Zuschreibung von Instrumentenpriferenzen zu Jungen

OK 4: konkrete Beschreibung von Méddchen und Jungen, die bestimmtes Instrument spielen

Induktive Unterkategorienbildung

OK 1: eigene Instrumentenpriiferenzen

Kategorienbezeichnung

Definition der Kategorie

Ankerbeispiele

Kodierregel

UKI1.1 |S:Klang Nennung klanglicher ,»ich mag den Klang nicht so. Vor allem diesen... zum Beispiel Horner und
Parameter, wie bspw. Trompeten, ich mag den Klang iiberhaupt nicht und Saxophon so jazzig,
Tonhohe, Lautstirke, das geht noch, find ich noch okay, aber Querfléte find ich halt einfach
Klangfarbe irgendwie langweilig®
,,Ja so helle Tone. Mir gefallen eher so Sachen, die halt vielleicht eher in
den hoheren Tonlagen spielen, einfach weil ich finde das klingt
freundlicher. Ich find wenn jetzt irgendwelche so, die ziemlich tief sind,
also vor allem so Bassstimmen jetzt halt einfach. Die find ich einfach nicht
so schon. Ich find die sind so diister irgendwie. Die machen irgendwie
traurig. Das mag ich irgendwie nicht so*
UKI1.2 | S: Moglichkeiten des Nennung vielseitiger ,Ich finds halt so interessant, weil du kannst das einfach alleine spielen und

Instruments

Moglichkeiten des
Instruments in
musikalischen Kontexten,

du kannst so viele Sachen begleiten. Du kannst Lieder begleiten oder auch
einfach alleine spielen und es klingt gleich wie ein richtiges Lied, sag ich
jetzt mal. Das ist nicht nur wie so ein E-Bass*




bspw. Moglichkeiten der
Klangerzeugung,
Funktionen des
Instruments, stilistische
Bandbreite

,»~Zum Beispiel jetzt beim Horn oder so oder bei der Trompete. Das ist ja
ein relativ kleiner Tonumfang, wiirde ich jetzt mal sagen. Man kann nicht
soviel damit machen, hab ich das Gefiihl und ich find halt diese
Eintonigkeit irgendwie langweilig™

UK1.3 | S: Musikpriferenzen Eigene Horgewohnheiten, |,,Also mit E-Gitarre kann man Metal machen. Und Metal ist toll*
préferierte Musikstile,
Formationen, Bands ,Ja, es wird auch viel Jazz damit gespielt und das mag ich einfach nicht*
UK1.4 |S: kognitiv-emotionale Nennung von ,»Also, ich mein du singst dazu ja, also ich sing dazu halt und dass man
Aspekte Denkweisen, damit dann auch immer so ja im Klang die Gefiihle vermitteln kann*
Einstellungen, Motiven, o o )
Gefiihlen. die mit dem ,,denke ich nicht, [...] dass sie sich mit dem Instrument zusammenleben
’ konnen oder so, weil man muss ja irgendwie auch so eine Verbindung
Instrument . :
.. zwischen dem Instrument und einem selber aufbauen, wenn man das so
zusammenhéngen «
sagen kann
,,Dass man quasi, also Leadgitarre, wenn man jetzt zum Beispiel Bass
spielt oder so, ich weil} ja nicht wie das genau ist, aber ich stell mir vor, da
kann man nit so die Lieder so nachspielen, dass man richtig raushort, was
es ist und ich find bei ner Leadgitarre geht das schon echt gut*
UK1.5 | S: Schwierigkeitsgrad zugewiesener ,ich find das so faszinierend, wie man das so spielen kann, weil das istso | ... bei
Schwierigkeitsgrad eines |schwer und der kann das halt so richtig gut und es gibt ja auch noch andere | expliziter
Instruments Leute, wo das so richtig gut klingt. Das ist irgendwie so das schwerste Nennung des
Instrument* Schwierig-
keitsgrades
UK1.6 |S: Erfahrungen in der Schilderung von ,,Wir waren aber auch mal in 'nem Konzert mit der Klasse und das war ... 'wenn

Vergangenheit

spezifisch erwdhnten
vergangenen Erfahrungen,
die mit der Bewertung des
Instruments
zusammenhédngen

eigentlich ein Konzert tiber Filmmusik. Und der Typ, der das gemacht hat,
der hatte irgendwie so 'ne eigene Jazzband noch dabei und der hat dann
standig zwischen jedes Filmmusikstiick noch ein Jazzstiick reingesetzt und
dann ewig lang auf seinem Saxophon rumimprovisiert und es hat fiir mich
einfach nicht in dieses Konzert reingepasst und ich glaub, dass das auch so
bisschen mit reinspielt, also, dass ich dann einfach so gesagt hab: 'Boah,
das mag ich jetzt nicht mehr"

innerhalb der
Aussage die
Vergangenheit
genannt wird
und eine
Rolle bei der
Bewertung
spielt.




UK1.7 |S: kérperliche Aspekte Nennungen, die mit »Und auBlerdem, find ich das immer so iibel krass, wenn die so richtig ... wenn der
physischen Faktoren, die |schnell auf das Schlagzeug so schlagen, vor allem mit den Fiien bei der | Kérper als
mit dem Instrument groBBen Tom, weil3 nicht mehr wie die heilit Ganzes oder
zusammenhédngen, z.B. Korperteile
korperliche ein wichtiger
Voraussetzungen Teil der

Aussage
darstellen.

UK1.8 |S: soziale Aspekte Bewertung des Instrument | ,,Auch fiir die Gruppe so, wenn einer spielt, wenn man zusammen sitzt oder
mit Bezug zu anderen s0. Das find ich halt auch richtig schon*

Menschen z.B. Wirkung . ' . .

auf andere. zusammen ,»Also gut, man kann mit mehreren Leuten dran spielen, eindeutig. Mach
musizieren, ich dann auch mit meinen Freunden und dann singen wir zusammen
Vorbildfunktionen

UK1.9 |S: Image des Instruments |Bewertung des ,Querflote mag ich nicht. Wie soll ich das erklaren? Vielleicht auch ein
Instruments aufgrund Fraueninstrument, sag ich jetzt mal. In den meisten Vereinen spielen
eines dem Instrument Frauen die Querflgten™
zugeschriebenen Images ) o ) ) ]

,,die ganz schlauen Leute, die spielen immer Klavier, deswegen find ich das
deswegen cool*

UK1.10 | S: AuBerlichkeiten Nennung von ,.Es hat halt eine schone Farbe, kommt ja auch aufs Cello drauf an. Ist halt

AuBerlichkeiten des
Instruments

auch aus Holz*




OK 2: Griinde fiir die Zuschreibung von Instrumentenpriiferenzen zu Miadchen

OK 3: Griinde fiir die Zuschreibung von Instrumentenpriiferenzen zu Jungen

Zusammengefasste Darstellung der beiden Oberkategorien

Kategorien- Kategorien- Definition der Kategorie | Ankerbeispiel Kodierregel
ez e UEZEICINnE Zuschreibung des Instruments Wird kodiert, wenn ...
M:idchen Jungen zu Geschlecht aufgrund...
UK |M: alltdgliche |[UK |J: alltdgliche ...der im Alltag, in ,In meiner Klasse spielen also ja, wir haben 13 Méadchen | ... von speziellem Fall,
2.1 |Wahrnehmung [3.1 |Wahrnehmung ||persénlicher Umgebung in der Klasse und davon spielen zehn Querfléte, eine wie Freunde, Bekannte,
der Umwelt der Umwelt oder der Offentlichkeit spielt Saxophon und zwei spielen Klavier. Ja und dann | die spielen oder wenn
wahrgenommenen denke ich nicht, dass die Gitarre spielen, also normale von Haufigkeiten
. Gitarre vielleicht, aber E-Gitarre glaube ich weniger gesprochen wird,
geschlechtsspezifischen
Priferenzen . C . ansonsten I{nage .
,,Geige ist zum Beispiel, ich habe auch einen Freund* Schliisselworter: ,,ich
kenne*, ,,meine
Freundin spielt...*
UK |M:Imagedes |[UK |J: Image des ... eines dem Instrument |,,Das sind so Sachen, wo ich sagen wiirde, das kann
2.2 |Instruments |3.2 |Instruments zugeschriebenen Rufs Jeder spielen, das ist auch nit schwul, sag ich mal, wenn
da jemand Querfléte spielt, ein Junge*
,Dann hab ich die Geige nach oben gemacht, weil Geige
ist so ein Méadchenklischee*
UK |M: Klang UK |J: Klang ... klanglicher Parameter | ,.Ich glaub das Miadchen, also das typische Madchen den | ... eindeutig der Klang
23 33 Klang von E-Gitarre und Schlagzeug weniger mag, als |im Zentrum der
die Jungs, die das dann auch im Endeffekt spielen* Aussage steht.
UK |M: korperliche |UK | J: korperliche ... korperlicher ,Ich mein das ist hier ist eher so kraftaufwindiger, sag
2.4 | Aspekte 3.4 | Aspekte Zusammenhiinge ich mal. Also Jungen da, weil die haben halt mehr Kraft
fiir so und so ne Geige hat so halt nur bisschen Kréfte.
Auf der Querflote wat zu spielen ist halt weniger
anspruchsvoll korperlich, als hier Schlagzeug oder so 'ne
Gitarre. Da mit den Fingern da halten und ja wie gesagt
Saxophon und Klavier ist halt so wieder neutral halt.




Das ist halt nit so viel ((Fingereinsatz))*

UK | M: soziale UK |J: soziale ... von Zusammenhingen |,,Weil Schlagzeug und E-Gitarre sind so wieder diese
2.5 | Aspekte 3.5 |Aspekte mit anderen Menschen Instrumente aus der Band, also wenn ein Junge das
u.a. die Wirkung auf spielt dann ist er natiirlich cool und alles*
andere, mit anderen . ) ) )
zusammenspielen, ,,Also, .1ch hab}etzt elnfach mal gesagt.Saxophon mogen
Einfluss von anderen d}e meisten Madchen bestlmmt auch nicht so gerne, weil
sie da wahrscheinlich auch nicht so den Kontakt haben.
Menschen Also so ein typisches Madchen hat jetzt einfach nicht
viel Kontakt zu Leuten, die Saxophon spielen‘
UK |M: kognitiv- |UK |J: kognitiv- ... von Denkweisen, ,»Generell wiirde man ja sagen, dass Madchen mehr so
2.6 |emotionale 3.6 |emotionale Einstellungen, Motiven, | Gefiihle also, auch mehr so denken*
Aspekte Aspekte Gefiihlen
,,Aber das hier im speziellen wire halt nur so
Rhythmusdings [Schlagzeug], wo man drauf schlagen
kann und Takt und so, Mathe und sowas*
UK |M: Musik- UK |J: Musik- ... zugeschriebener ,,wenn man so driiber nachdenkt sind Médchen
2.7 |priferenzen |3.7 |priferenzen Musikstilen, -préiferenzen, |irgendwie manchmal mehr Klassik®
Bands
,,Ich glaub deswegen ist die Gitarre wahrscheinlich
ziemlich weit oben und Schlagzeug jetzt wahrscheinlich
auch, weil sie halt einfach so, so definier ich die, ganz
laute Musik horen und total abgedreht sind*
UK |J: Auller- ... von Relationen mit ,,Qitarre ist fiir die wahrscheinlich zu langsam oder so
3.8 |musikalische auBermusikalischen und E-Gitarre, das ist irgendwas mit Elektro und Pop
Interessen Interessen und toll. Deswegen denke ich jetzt mal, dass die E-
Gitarre auch ziemlich toll finden, auch weil man da
ziemlich viel mit Verstirker und so machen kann*
UK |J: Schwierig- ||... Zusammenhang mit ,,Geige, da die auch so ein ruhigeres Instrument ist und
3.9  keitsgrad Schwierigkeitsgrad des auch so kompliziert ist, denke ich nicht, dass so viele

Instruments

Mainner oder Jungs halt sich da die Miithe machen dafiir
das zu lernen*




OK 4: konkrete Beschreibung von Méadchen und Jungen, die bestimmtes Instrument spielen

Unterkategorien-
bezeichnung

Maidchen oder Junge mit
bestimmten Instrument

Definition der
Kategorie

Ankerbeispiel

Kodierregel

UK | Schlagzeugerin Beschreibung einer |,.ein Middchen, was Schlagzeug spielt ist ziemlich offen. Also sehr dominant irgendwie. Halt

4.1 Schlagzeugerin eher so eine autoritdre Person irgendwie. Sie weil3, was sie will. Sie kann auch mal reinhauen*

UK | Schlagzeuger Beschreibung eines |,.,Ist vielleicht eher bissel grofer, vielleicht kriftiger gebaut. Ja, der ist so einer, der so bissel...

4.2 Schlagzeugers also Action mag, er unternimmt gern Sachen oder ja, ist vielleicht sportlich und also macht
gern Sport und viel Sport. Ist vielleicht auch einer, der auf sein Aussehen achtet*

UK | Pianistin Beschreibung einer | ,.die Klavierspielerin ist eher so ein Middchen, die halt ganz normal angezogen ist und vielleicht

4.3 Pianistin auch mehr so Hobbies hat, die auch so ruhiger sind. Solche Sachen wie vielleicht lesen oder ja,
so, vielleicht noch Tanzen*

UK | Pianist Beschreibung eines |,,der vom Klavier, der ist glaube ich, eher so auch so zuriickhaltend, wie das Médchen und so

4.4 Pianisten sehr gut in der Schule natiirlich. Auch vielleicht sportlich, aber na ja. Dann auch so zwar
Freunde und alles aber nicht so jetzt so nicht so viele aber er ist trotzdem gliicklich, wie er so
mit dem Instrument so quasi ist oder ist auch offen fiir neue Instrumente zu lernen und
investiert auch, glaube ich, mehr Zeit, fiir das Instrument*

UK | E-Gitarristin Beschreibung einer | ,.die die E-Gitarre spielt ist vielleicht mehr so ldssig, spontan und ja jetzt nicht, dass sie macht,

4.5 E-Gitarristin was sie will, ist nicht so, hélt sich nicht an jede Regel. Das denkt man dann einfach, auch wenn
es nicht stimmen muss. Ich wiirde auch sagen, die mit der E-Gitarre sicht ganz gechillt aus*

UK | E-Gitarrist Beschreibung eines |,,Aber der von der E-Gitarre trigt auf jeden Fall immer so die coolsten Klamotten und so, will

4.6 E-Gitarristen damit natiirlich dann auch so angeben und so*

UK | Querflétistin Beschreibung einer |,,Querflote ist es so ein typisches Médchen. Brav, sag ich jetzt mal, ja, lernt vielleicht auch viel

4.7 Querflétistin und so, ist gut in der Schule, vielleicht eher bisschen zierlich. Immer nett und hoflich und...
vielleicht auch grad gegeniiber Jungs*




UK | Querflotist Beschreibung eines | ,.Junge, der vielleicht bisschen zuriickhaltend ist insgesamt, gut in der Schule (lacht), lernt

4.8 Querflétisten gerne und fleiflig, vielleicht jetzt nicht so der Muskuldseste und jetzt auch nicht so einer, der
sagt, ja, also so ein Draufginger, sag ich jetzt mal, wobei er... vielleicht auch ordentlich
insgesamt*

UK | Geigerin Beschreibung einer |,.die Geige vielleicht so bisschen... bisschen in sich selber zuriickgezogener. Also sie hat zwar

4.9 Geigerin auch ein grofles Selbstbewusstsein, aber das erlaubt ihr jetzt nicht alles zu sagen, was sie denkt,
sondern das erlaubt ihr alles zu denken und dabei die Augen zu verdrehen und sie muss das gar
nicht aussprechen, weil der andere versteht das sowieso nicht™

UK | Geiger Beschreibung eines |,,Wahrscheinlich wiirde ich den Geigenspieler fast schon ein bisschen einschiichternd finden,

4.10 Geigers weil er so gut darin dann, also, weil er wahrscheinlich einfach ziemlich gut Geige spielt und

dann wahrscheinlich auch so die Ausstrahlung hat von 'ich hab mein eigenes Ding und das
kann ich auch ziemlich gut"




AS — Tabelle mit Kodierungen

Griinde fiir eigene Instrumentenpriiferenzen

S:

Maoglichkeiten des Instruments

»ich wiirde sagen das ist ja ein relativ vielseitiges Instrument und das geféllt mir ziemlich gut dran“ (P1, 20-21)

S:

Moglichkeiten des Instruments

,Ja, weil es einfach vielseitig ist“ (P1, 39)

: Moglichkeiten des Instruments

»Zum Beispiel jetzt beim Horn oder so oder bei der Trompete. Das ist ja ein relativ kleiner Tonumfang, wiirde ich jetzt mal sagen. Man kann nicht
soviel damit machen, hab ich das Gefiihl und ich find halt diese Eintonigkeit irgendwie langweilig* (P1, 53-55)

: Méglichkeiten des Instruments

,»man kann trotzdem auch in die Héhe gehen, wenn man mochte” (P2, 18-19)

: Moglichkeiten des Instruments

,weil es schone Stiicke gibt, weil man viel damit machen kann. Ja, das ist ein cooles Instrument™ (P2, 42-43 )

: Moglichkeiten des Instruments

»Man kann viel Klassisches damit spielen, man kann genauso Akkorde spielen fiir irgendwelche Popsachen. Es ist auch gut als Begleitung, aber auch
als Soloinstrument® (P2, 46-47)

: Moglichkeiten des Instruments

,,Das hat so viele Oktaven, man kann halt ganz weit hoch* (P2, 49)

: Méglichkeiten des Instruments

,.kann eben auch hoch spielen damit und das find ich das Coole, dass es in der Hohe so ein gutes Instrument ist und ein guter Spieler oben halt auch
genau so gut klingt, wie unten eigentlich“ (P3, 21-23)

: Moglichkeiten des Instruments

,Ich finde mit Klavier kann man klassische Stiicke genauso schon spielen wie Popstiicke. Das ist bei vielen anderen Instrumenten auch so, aber bei
Klavier find ich das am krassesten® (P3, 30-32)

: Moglichkeiten des Instruments

,,80 viel auf einmal spielen kann und das Schone am Klavier ist eigentlich auch, dass man ganz simple Sachen ganz schén klingen lassen kann,
dadurch, dass man es, keine Ahnung, einfach in Terzen spielt oder sowas, was jetzt auf anderen Instrumenten, auf vielen Instrumenten ist es nicht so
leicht moglich mehrere Tone gleichzeitig zu spielen und das ist beim Klavier ja auf jeden Fall so (P3, 33-38)

: Moglichkeiten des Instruments

,Ich finds halt so interessant, weil du kannst das einfach alleine spielen und du kannst so viele Sachen begleiten. Du kannst Lieder begleiten oder
auch einfach alleine spielen und es klingt gleich wie ein richtiges Lied, sag ich jetzt mal. Das ist nicht nur wie so ein E-Bass® (P4, 3-5)

: Moglichkeiten des Instruments

,»das Klavier ist halt so vielfdltig. Man kann Lieder mit begleiten, man kanns alleine spielen. Man braucht nicht viel andere Instrumente, damit es
nach was Vollem klingt* (P4, 13-14)

: Méglichkeiten des Instruments

,»Man kann so viele Musikrichtungen mit spielen und das finde ich gut beim Klavier* (P4, 15-16)

: Moglichkeiten des Instruments

,finde ich das Klavier halt extrem vielfiltig” (P4, 24)

i n n wn

: Moglichkeiten des Instruments

»Gerade mit der E-Gitarre kann man auch ziemlich viel machen, mit Verzerrung und sonst was allem moglichen (P4, 25-26)

: Moglichkeiten des Instruments

»Schlagzeug, finde ich auch ein cooles Instrument. Ist halt voll Rhythmus. Peppt gleich 'ne Liedbegleitung oder sowas vielleicht n' bisschen auf* (P4,
26-28)

: Moglichkeiten des Instruments

»wobei man halt n Saxophon, find ich, schwierig komplett alleine spielen kann, wenn man jetzt ein Lied begleitet™ (P4, 32-33)

: Moglichkeiten des Instruments

,»Geige find ich auch ein gutes Instrument, wobei, ich find Geige kommt erst zur Geltung, wenn man es im Orchester spielt. Alleine find ich das
Instrument nicht so interessant™ (P4, 33-35)

: Moglichkeiten des Instruments

,beim Klavier hat man grofies Oktavenbereich“ (PS5, 10)

: Méglichkeiten des Instruments

»Man kann viele Akkorde, die je nachdem manchmal gut harmonieren und manchmal weniger, geht mit dem Klavier ganz gut, weil man... ja auch
Akkorde beim Streicher geht vielleicht weniger (PS5, 23-25)

: Moglichkeiten des Instruments

,,Da man an die Elektronik gebunden ist, um einen Ton zu erzeugen* (P5, 42)

: Moglichkeiten des Instruments

,»-da man die Stimmen davon, nur begleiten, oder ja, weil ich nicht den schonsten Lauf immer zwischendurch mal haben (P5, 42-44)

: Moglichkeiten des Instruments

,»Also dass man einfach diese verschiedenen Tone erzeugen kann. Also auch verschiedene Kombinationen und es sind ja... die Téne sind ja eigentlich
immer die selben, nur anders zusammen gesetzt und dass da auch und dass da auch immer was anderes rauskommen kann also ja rockige und
klassische Musik und auch diese Vielfalt dabei und dass man so viel Verschiedenes spielen kann® (P6, 23-27)




: Moglichkeiten des Instruments

,,sich dann selbst begleitet™ (P8, 20)

: Moglichkeiten des Instruments

,.dieses, dass man sich steigern kann, genau! Also du wirst langsam und wirst dann wieder laut und deine Stimme macht das immer alles mit“ (P8,
28-30)

: Moglichkeiten des Instruments

,,Joa ganz viel spielen, ne, viel draus machen, viele Kombinationen, joa ist schon 'ne coole Sache* (P9, 25-26)

: Méglichkeiten des Instruments

,,bei 'ner Flote zum Beispiel dann kannst du ja nur so verschiedene Tone machen und bei der Rassel auch nur so und bei Schlagzeug kannst du halt
viel mehr rumschlagen mit dem Becken und verschiedene Tonhdhen... joa und deswegen steh ich da so drauf. Gefillt mir* (P9, 28-30)

S: Moglichkeiten des Instruments

,,weil man damit so viel machen kann* (P10, 18)

: Moglichkeiten des Instruments

weinfach viel Gefiihl reinbringt aber man kann auch richtig fetzige Sachen einfach damit spielen. Weil man einfach so viel damit machen kann,
glaube ich, das ist schon das, warum es mir so gefillt“ (P10, 19-21)

: Moglichkeiten des Instruments

»Klavier, weil ich das interessant finde. Weil ich einfach toll finde, wie man darauf Stiicke auch spielen kann* (P11, 24-25)

: Moglichkeiten des Instruments

,»Also ich wiird eigentlich sagen, es ist einténig. Nicht so wie beim Schlagzeug, wo es zum Beispiel Bass und Snare gibt“ (P11, 45-46)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,Ja, es macht halt auch echt Spaf3 zu Spielen und zu Horen, find ich, auf jeden Fall und ich find Gitarre echt cool* (P1, 4-6)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,ich bin auch sehr froh, dass ich Cello spiele. Ich wiirde auch nichts anderes spielen wollen, als Cello, weil mir das sehr gut gefillt” (P3, 2-4)

: kognitiv-emotionale Aspekte

Limprovisieren will ich® (P5, 9)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,.die Noten davon, Akkorde immer nur spielen, vielleicht, langweilig sind“ (P5, 46)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,Melodien, wo man mit Gefiihl arbeiten kann, das mag ich mehr* (P6, 18-19)

N n n n ninn ynn nn wnrn

: kognitiv-emotionale Aspekte

,ich habs mal selbst versucht Lieder damit selbst zu schreiben (P8, 20-21)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,»ne Giansehaut machen, das find ich das Geile, weil das kriegt das Klavier, ich sag mal 'ne Gitarre kanns jetzt nicht so, aber das Klavier, das kann das
einfach* (P8, 23-25)

: kognitiv-emotionale Aspekte

»ich sing dazu halt und dass man damit dann auch immer so ja im Klang die Gefiihle vermitteln kann“ (P8, 32-33)

: kognitiv-emotionale Aspekte

»Man kann ganz viel selbst erfinden* (P8, 43)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,»Also ich meine ich singe, tanze und spiele Klavier. Das hort sich an, als ob meine Eltern wollten, dass ich was besonderes werde, aber das habe ich
mir alles ausgesucht™ (P8, 153-155)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,-Also es ist eigentlich eher so schon zu spielen” (P10, 9)

: kognitiv-emotionale Aspekte

»~Man kann ziemlich darauf so gefiihlvolle Sachen spielen” (P10, 18-19)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,,Dass man quasi, also Leadgitarre, wenn man jetzt zum Beispiel Bass spielt oder so, ich weil} ja nicht wie das genau ist, aber ich stell mir vor, da
kann man nit so die Lieder so nachspielen, dass man richtig raushort, was es ist und ich find bei ner Leadgitarre geht das schon echt gut” (P11, 13-15)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,.find ich halt toll da dran, dass man quasi Lieder so quasi komplett selber gestalten kann“ (P11, 17)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,»Wahrscheinlich weil ich mich mit dem Instrument nicht wirklich beschéftige. Also wenn ich wahrscheinlich Saxophon spielen wiirde, dann wiirde
ich das auch toll finden. Also ich kenn das Instrument halt nit, ich weil} halt nicht wirklich, was ich damit anfangen soll“ (P11, 37-39)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,mach das auch leidenschaftlich, weil es mich entspannt“ (P11, 2-3)

»Wenn man jetzt zum Beispiel ein Instrument spielt, wo man gar keine Lust drauf hat, dann macht das keinen Sinn, dass man das spielt oder lernt,
weil man dann ja selber auch keine Lust hat. Und wenn man das Instrument so mag und dann auch so gerne spielt oder sich so auch so quasi

S: kognitiv-emotionale Aspekte hineinfiihlen kann, das hort sich jetzt komisch an, aber irgendwie stell ich es mir dann halt leichter vor* (P12, 140-144)
S: Musikpréferenzen ~Akustikgitarre, aber auch E-Gitarre, weil ich hor auch gern Rockmusik und deswegen E-Gitarre* (P1, 6-7)

S: Musikpréferenzen [ Klavier] auch gleichzeitig klassisch* (P1, 39-40)

S: Musikpraferenzen ,E-Gitarre eben, weil ich, als zweites jetzt, weil ich sagen wiirde, ja das ist halt, ich hor gern Musik“ (P1, 41-42)

S

: Musikpréferenzen

,ich mag halt so viel Bldsermusik nicht so* (P1, 49-50)




,Ich find das hat so was Orientalisches oft. Und weif nicht, das mag ich. Ich find auch man hért ja, wenn man so orientalische Musik zum Beispiel

S: Musikpréferenzen hort, ist oft 'ne Querflote auch dabei” (P2, 71-72)
,»Weil ich total viele schone Klavierstiicke kenne und auch gerne Klaviermusik hore, wenn ich irgendwas lerne oder sowas oder halt irgendwas mach*
S: Musikpriferenzen (P3, 29-30)
S: Musikpréferenzen ,,Und eben grad, weil ich Jazz nicht mag, mag ich wahrscheinlich Saxophon nicht* ()
,-»Also ich kenne auch Saxophonstiicke, die mir gut gefallen, also manchmal kann ichs auch horen, aber ich kanns auf jeden Fall nicht lang héren*
S: Musikpréferenzen (P3, 55-56)
S: Musikpréferenzen ,,es wird auch viel Jazz damit gespielt und das mag ich einfach nicht“ (P3, 57-58)
,»Weil es gibt ja auch viele alte Stiicke noch. Zum Beispiel diese neueren Instrumente, da kann man halt so neuere Lieder mit spielen. Aber Klavier ist
S: Musikpréferenzen halt auch von diesen alten Komponisten und so und deshalb* (P6, 36-38)
,»Weil ich tiberhaupt kein Fan von Musikvereinen bin. Also, ich mag die Musik iiberhaupt nicht. Blasmusik, ja und deshalb hab ich das ganz hinten*
S: Musikpréferenzen (P6, 40-41)
S: Musikpréferenzen ,,E-Gitarre kann man Metal machen. Und Metal ist toll“ (P7, 8)
S: Musikpriferenzen ,Es gibt so Lieder von Rise against, da haben die am Anfang so n, keine Ahnung, Country-Gitarren-Dingsbums® (P7, 12-13)
S: Musikpréferenzen ,.B-Gitarre, also das hier halt von der Musik, die ich mag™ (P7, 29-30)
,Der Joey Jordison, den ihr Schlagzeuger, der hat so coole Solo-Dinger bei den Konzerten, der hat da so Pentagramme auf der Plattform, wo sein
Schlagzeug ist und das geht dann hoch und das dreht... und geht dann so... und dreht sich dann so im Kreis und wéhrenddessen spielt der dann spéter
S: Musikpraferenzen ein Schlagzeug™ (P7, 33-36)
,,das Saxophon oder so das kann ich mir noch irgendwie auch noch eher vorstellen, dass ich sowas hore, als wenn ich sowas mit Flote hore oder
S: Musikpréferenzen sowas. Geige und Klavier eigentlich auch, aber Flote tiberhaupt nicht* (P7, 49-51)
S: Musikpraferenzen ,»,die Musik, die man damit macht auch nicht so begeisternd (P8, 50-51)
S: Musikpréferenzen ,aber es ist nicht meine Musik* (P8, 55)
S: Musikpréferenzen ,»was ich gespielt habe, war immer so Spielmannszug halt, ja. Nichts besonderes* (P8, 57)
S: Musikpréferenzen ,»,Das gibts oft in der Big Band. Big Band mag ich nicht* (PS8, 81)
S: Musikpréferenzen ,Klavier ziemlich gerne, wenn es um klassische Musik geht* (P10, 2)
S: Musikpriferenzen ,Ich steh nicht so auf laute Musik. Schlagzeug in so irgendwelchen Popliedern find ich ok* (P10, 39-40)
S: Musikpréferenzen ,Geige ist eher so Classic-Zeug und so, Saxophon auch® (P11, 31)
S: Musikpréferenzen »ich lerne auch gerne so mit so Musik von Bach oder auch generell mit Violinen* (P12, 16-17)
,ich weif3 nicht, ob du den kennst, aber es gibt so... David Garrett? Der spielt die ja auch so und wenn der das spielt, das mag ich so richtig* (P12, 41-
S: Musikpréferenzen 42)
S: Musikpréferenzen ,oder eher so Musikverein oder so“ (P12, 120)
S: Musikpréferenzen ,,es nicht so mein Musikgeschmack ist“ (P12, 115-116)
S: Musikpréferenzen ,weil eigentlich hort man das [Saxophon] jetzt so in den modernen Lieder, hort man das eigentlich gar nicht* (P12, 125-126)
S: soziale Aspekte ~Auch fiir die Gruppe so, wenn einer spielt, wenn man zusammen sitzt oder so. Das find ich halt auch richtig schon® (P1, 8-9)

: soziale Aspekte

,-Mein Bruder und mein Onkel haben sich das selbst beigebracht. Mein Onkel hat auch in einer Band gespielt, mein Bruder macht das so selbst fiir
sich, halt alles mit Internet und ich will das jetzt auch anfangen® (P8, 11-14)

: soziale Aspekte

,ich find das ist einfach richtig schén, wenn man zusammen singt™ (P8, 14-15)

: soziale Aspekte

»aber anderen damit so 'ne Gansehaut machen, das find ich das Geile* (P8, 23)

| n n wnn

: soziale Aspekte

,-man kann mit mehreren Leuten dran spielen, eindeutig. Mach ich dann auch mit meinen Freunden und dann singen wir zusammen* (P8, 42-43)




,Ich hore immer bei uns in der Schule wenn wir Vorspiele haben und ich dann einfach die Leute hore, die Klavier spielen. Das ist einfach so ein: 'Ich
will das auch kénnen'. Das ist einfach dieses, wenn man die anschaut, die sind so in der Musik drinne und verbindet sich so. Das ist, ich weif3 nicht,

S: soziale Aspekte wenn ich irgendjemanden spielen hore, dann denke ich halt einfach immer sofort an das Klavier* (P10, 32-36)
S: soziale Aspekte ,das ist 'n wichtiger Teil von 'ner Band“ (P11, 16)
S: Schwierigkeitsgrad ,,Es ist jetzt auch nicht gerade das einfachste Instrument so* (P1, 21)
S: Schwierigkeitsgrad ,»Also das hat sich richtig schwer angehért und so richtig anspruchsvoll und das hat mir halt auch echt gefallen” (P1, 30-31)
S: Schwierigkeitsgrad ,»|Querflote] auch ziemlich schwer zu spielen” (P4, 51-52)
»~im Vergleich zum Streicher sind die Tone festgelegt. Man... weil} jetzt nicht. I Was meinst du genau damit die sind festgelegt? P Ja, meine
Schwester spielt Cello und bei der, die verrutscht dann immer um einen Millimeter und dann beschwert die sich immer und bei mir sind die T6éne
S: Schwierigkeitsgrad immer fest und dann meint die halt das wire ja viel leichter” (P5, 10-15)
S: Schwierigkeitsgrad ,Man muss vielleicht wie beim Blasinstrument sich jetzt nicht vorher einen Ansatz alles zurecht legen und kann direkt losspielen* (P5, 20-21)
S: Schwierigkeitsgrad ,,Hatte ich auch gerne gelernt so Violine oder so, aber eigentlich kams dann nie dazu, weil das ja aufwendig ist* (P6, 2-4)
S: Schwierigkeitsgrad ,»Querfldte ist eher schwer zu spielen (P7, 47)
S: Schwierigkeitsgrad ,».dass man auch ganz leicht und schnell eigene Melodien hinkriegen kann* (P8, 19-20)
S: Schwierigkeitsgrad ,Ich finde man lernt es auch recht schnell* (P8, 44)
»Wenn du da drauf haust, dann musst du nicht hoffen, dass da was Gutes rauskommt, wie bei der Geige, wenn du da mal falsch streichst, dann
S: Schwierigkeitsgrad kommen da halt krelle Téne raus wenn du es nicht kannst* (P9, 44-46)
S: Schwierigkeitsgrad ,.Gitarre als erstes, weil ich auch glaube, dass es ziemlich schwer ist (P11, 23)
»Schlagzeug, weil man dafiir extrem viel Rhythmusgefiihl braucht, also man muss dafiir was kénnen, dass man das so einfach spielen kann“ (P11, 25-
S: Schwierigkeitsgrad 26)
S: Schwierigkeitsgrad ,.sie ist zwar sehr schwer zu spielen® (P12, 3)
,ich find das so faszinierend, wie man das so spielen kann, weil das ist so schwer und der kann das halt so richtig gut und es gibt ja auch noch andere
S: Schwierigkeitsgrad Leute, wo das so richtig gut klingt. Das ist irgendwie so das schwerste Instrument™ (P12, 44-46)
,,Das sieht eigentlich so leicht aus, aber wenn man sich damit befasst, ist das so kompliziert irgendwie. Die Haltung und so und dann wie man den...
S: Schwierigkeitsgrad ich weil} nicht wie man das nennt, aber... (macht eine Streichbewegung) I Bogen? P Ah, ja, wie man den Bogen so halt* (P12, 49-53)
S: Schwierigkeitsgrad ,.das sieht auch so kompliziert aus* (P12, 61)
S: Erfahrungen in der Vergangenheit |,,Ich habs halt einfach gemacht, weil ich es gehort hab und es dann schon fand“ (P1, 23-24)

: Erfahrungen in der Vergangenheit

,damals habe ich dann halt ein Konzert angehort von 'nem Geiger, der das beruflich macht und dann hab ich das halt gehort und hab halt gedacht: 'oh
das ist so toll" (P1, 28-30)

: Erfahrungen in der Vergangenheit

,Ich war in einem Konzert und dann hab ich halt gesehen, wie die so ein richtig schones Vibrato gespielt haben und ich war richtig begeistert und ja,
da durfte ich dann halt auch. Meine Mutter ist dann mit mir hingegangen zu einem Cellospieler und dann haben wir dann geguckt. Ich durfte auch
mal streichen® (P2, 29-32)

: Erfahrungen in der Vergangenheit

,»Wir waren aber auch mal in 'nem Konzert mit der Klasse und das war eigentlich ein Konzert iber Filmmusik. Und der Typ, der das gemacht hat, der
hatte irgendwie so 'ne eigene Jazzband noch dabei und der hat dann stindig zwischen jedes Filmmusikstiick noch ein Jazzstiick reingesetzt und dann
ewig lang auf seinem Saxophon rumimprovisiert und es hat fiir mich einfach nicht in dieses Konzert reingepasst und ich glaub, dass das auch so
bisschen mit reinspielt, also, dass ich dann einfach so gesagt hab: 'Boah, das mag ich jetzt nicht mehr' (P3, 42-48)

: Erfahrungen in der Vergangenheit

»Saxophon finde ich auch n cooles und schones Instrument. Hab ich gerade tiber meinen Bruder so 'n bisschen kennen gelernt* (P4, 28-29)

: Erfahrungen in der Vergangenheit

,Vielleicht liegt es auch an der Vergangenheit, weil ich verbinde die Querfldte oft immer mit so Musikauftritten von kleinen Kindern, auch wo ich
noch Blockflote gespielt habe. Da gabs halt immer so Konzerte und da war die Querflote eigentlich immer so das Instrument, das sich so am
schlechtesten angehort hat, weil ich glaub, das ist insgesamt auch ziemlich schwer zu spielen auch und grad wenn man dann am Anfang ist, hat sich
das immer ziemlich quietschig und schrill angehort und deswegen verbinde ich die Querfldte meistens mit dem* (P4, 48-53)




: Erfahrungen in der Vergangenheit

,.das war bei mir frither auch so, das war so, man wollte unbedingt Schlagzeug spielen und ich finds auch heute noch interessant” (P4, 62-63)

: Erfahrungen in der Vergangenheit

,,da denk ich immer so an 'ne Blockflote in der Grundschule® (P7, 47-48)

,Ich habe frither mal Flte gespielt, aber das habe ich eigentlich, ich glaube blof} ein Jahr gespielt. Das hat mir echt nicht wirklich Spa3 gemacht*

S: Erfahrungen in der Vergangenheit (P10, 11-12)
S: Erfahrungen in der Vergangenheit |,,Ich wollte schon immer Klavier spielen. Das ist so ein Jugendtraum irgendwie so* (P10, 36-37)
S: Erfahrungen in der Vergangenheit |,,In meiner Grundschule gibt’s da ein Médchen, das spielt das und die mag ich eigentlich nicht so* (P12, 63)
S: Klang ,Ich fand halt den Klang schon und auch so im Einklang mit dem Klavier* (P1, 27)
S: Klang ,ich mag das auch irgendwie diesen metallischen Klang* (P1, 42-43)
,lch weil} nicht, ich mag den Klang nicht so. Vor allem diesen... zum Beispiel Horner und Trompeten, ich mag den Klang tiberhaupt nicht und
S: Klang Saxophon so jazzig, das geht noch, find ich noch okay, aber Querfléte find ich halt einfach irgendwie langweilig* (P1, 47-49)
S: Klang ,,Blechbldsern den Klang find ich halt einfach zu aufdringlich* (P1, 56)
S: Klang ,.das hat halt einfach einen schonen Klang® (P2, 2)
S: Klang ,.Der Klang, glaube ich, weil der so tief und warm ist* (P2, 18)
,Eben der Klang, weil ich finde jetzt zum Beispiel die Geige, das ist mir zu hoch und zu fidelig (lacht) und ich weif} nicht das hat so einen satten,
S: Klang schonen Klang* (P2, 26-27)
,-man kann halt eben auch die hohen klimprigen Tone haben, aber auch so ganz schone tiefe Basstone. Trotzdem ist immer so was Metallisches da. I
S: Klang Stort dich das? PNo, das finde ich ist was cooles, eigentlich* (P2, 55-59)
S: Klang ,»Weil es mir zu hoch ist“ (P2, 61)
S: Klang ,,Das ist halt so ein schoner runder Klang und so. Der ist nicht so angesto3en der Klang, sondern der kommt so leicht da raus® (P2, 75-76)
S: Klang ,,Cello, weil mir das sehr gut gefillt, der tiefe Klang und zum Beispiel bei Geigen find ich das teilweise total dtzend, dass die so hoch sind“ (P3, 3-5)
S: Klang ,,Das ist schon sehr sehr hoch* (P3, 19-20)
S: Klang ,»das hat 'nen schénen warmen Klang dadurch, dass es so tief ist“ (P3, 21)
S: Klang ,ich find das Cello total schon klingend* (P3, 2)
S: Klang ~Klavier klingt, also, es ist, klingt schon* (P3, 33)
S: Klang ,Ilch find manchmal klingt ein Saxophon auch einfach als wiirde jemand... bisschen... es klingt so bisschen nach Plastik manchmal® (P3, 52-54)
S: Klang ,ich glaub ich mag einfach den Klang [Saxophon] nicht so* (P3, 55-56)
S: Klang ,,es hort sich aber auch super interessant an“ (P4, 15)
,,es hat so 'nen eigenen Klang, find ich. Also, es ist jetzt nicht so 'ne Trompete oder 'ne Flote oder sowas. Das ist so 'n ... so was ganz extra. Und ich
S: Klang find den Klang einfach echt schon (P4, 30-32)
S: Klang »Kann bestimmt auch gut klingen, nur ich find den Ton immer so n bisschen... ja, so schrill“ (P4, 36-37)
S: Klang ,»grad wenn man dann am Anfang ist, hat sich das immer ziemlich quietschig und schrill angehort™ (P4, 52-53)
S: Klang ,Strahlend oder... sehr fest also von... der wirkt sehr kompakt, weicht nicht sehr von den Tonen ab“ (PS5, 27-28)
S: Klang »Saxophon find ich ganz gut, find ich den Ton ganz gut, wenn die auch so manchmal verjazzt spielen* (PS5, 50-51)
S: Klang ,.der ist manchmal so krell, so rotzend* (PS5, 54)
S: Klang ,»lch mag Geige, also Geige ist ganz cool. Die hohen Téne und die Stimmen* (P5, 54-55)
S: Klang ,.Gefillt dir der Klang? PJoa, wenn die manchmal einen Triller spielen so ganz oben, ist ganz gut“ (PS5, 60-61)
S: Klang ,»generell so eher ruhigere Instrumente* (P6, 4)
S: Klang »Zum Beispiel Schlagzeug oder Trommeln, wo nur Rhythmik ist, mag ich nicht so, weil das so bisschen harter ist“ (P6, 17-18)




: Klang

,Klavier ist auch, also ich find das klingt schon, wenn man sich das so einfach anhoren kann® (P6, 19-20)

,ich finde diese Tone von Blasmusik, die sind ja immer so ein bisschen auch Trompete. Die sind so tréllernd, also ich mag den Ton irgendwie nicht*

S: Klang (P6, 43-44)
S: Klang ,,Es ist halt auch laut, das Saxophon. Ich find, dass das so ein bisschen blechern und tréllernd klingt” (P6, 46-47)
S: Klang ,,Es [Klavier] ist mehr melodisch vom Klang her. Ich finde es klingt reiner, als die Saxophontone (P6, 51)
,»30 was total entspannendes, so harmonisch. Ist so 'ne Idylle. Das hat jetzt nix mit E-Gitarre zu tun, aber das find ich an der Gitarre generell cool*
S: Klang (P7,13-15)
S: Klang »dieses Traumerische. Also diese... ich sag mal der Klang“ (P8, 19)
S: Klang ,»Also ich find dieses Hohe nicht so schon® (P8, 50)
»ich mein die Querfléte ist halt so hoch und auch auch manchmal so piepsig und wenn das dann zehn Leute spielen, kann es sich natiirlich schén
S: Klang anhoren® (P8, 53-54)
,,Das Beruhigende, dass es einem... also ich mein man kann auch schnell spielen und laut, aber wenn man damit leise spielt, so ganz ruhig“ (P8, 27-
S: Klang 28)
S: Klang ,,Die tiefen Tone, die gefallen mir* (P9, 20)
,»Zu krelle Tone. Kann man nicht mehr horen. Ja zu krelle Téne, zu hohe und dann... ja und wenn man es nicht kann, dann kommen halt nur so krelle
S: Klang ScheiBitone raus* (P9, 39-40)
S: Klang ,.die tun halt weh im Ohr, viel zu hoch, viel zu Dezibelanzahl so... das sind halt keine schénen T6ne, wie beim Schlagzeug™ (P9, 43-44)
S: Klang ,»Mir gefallen eher so Sachen, die halt vielleicht eher in den héheren Tonlagen spielen, einfach weil ich finde das klingt freundlicher* (P10, 23-24)
,Ich find wenn jetzt irgendwelche so, die ziemlich tief sind, also vor allem so Bassstimmen jetzt halt einfach. Die find ich einfach nicht so schon. Ich
S: Klang find die sind so diister irgendwie. Die machen irgendwie traurig. Das mag ich irgendwie nicht so* (P10, 24-27)
S: Klang ,,Ich finds einfach nur laut” (P10, 39)
,Ich find das ist einfach nur so ein Rumgehidmmer. Ich find das hat irgendwie einfach keine Melodie, ich weif3 nicht, ich brauch eine Melodie, ich
S: Klang brauch was, was so einen Wiedererkennungswert hat* (P10, 40-42)
,Ich mag diesen Klang nicht, ich mag dieses Raue nicht. Sie kann zwar schon ziemlich schon klingen, aber ich mag allgemein so Blasinstrumente,
S: Klang die mag ich nicht so. Auch dadurch dass man da reinblést, kommt halt doch nicht so ein schoner, reiner Klang raus“ (P10, 79-82)
S: Klang ,der Klang [Saxophon] gefillt mir nicht” (P11, 44)
S: Klang ,der Klang da davon ist irgendwie so beruhigend* (P12, 3)
,,es gibt ja noch Kontrabass, die Viola oder so und ich find im Vergleich jetzt zu denen, hort die sich irgendwie so lauter an als die Viola, weil die ist
S: Klang ja so ne Nummer grofer und dann auch lauter (P12, 12-14)
,.Es ist so entspannend, also... irgendwie ist es nicht so... es gibt so Lieder, wo es so sehr schnell gespielt wird und aber manche sind auch so ruhiger
S: Klang (P12, 19-20)
S: Klang »irgendwie hort sich das so schrill an oder so und dann... mag es halt nicht“ (P12, 59)
S: Klang ,»wirkt es immer so komisch neu und dann ja. I Was wirkt komisch neu? P Der Klang von dem Instrument* (P12, 123-125)
S: Image des Instruments ,.ist zwar auch ein ziemlich, ja, bekanntes und héufiges Instrument, aber ich finds halt trotzdem echt sehr schon* (P1, 40-41)

: Image des Instruments

,»Querfldte mag ich nicht. Wie soll ich das erkldren? Vielleicht auch ein Fraueninstrument, sag ich jetzt mal. In den meisten Vereinen spielen Frauen
die Querflsten™ (PS5, 57-59)

: Image des Instruments

,.die ganz schlauen Leute, die spielen immer Klavier, deswegen find ich das deswegen cool (P7, 39-40)

: Image des Instruments

,,Geige und Saxophon sind jetzt eigentlich die Instrumente, die ich am wenigsten mag, weil... das ist eher so... das ist nix Modernes® (P11, 28-29)

: korperliche Aspekte

»~Manchmal find ich das ein bisschen komisch, wie die Spieler sich dazu so mega bewegen, aber das ist ja normal“ (P3, 51-52)




S: korperliche Aspekte

,»Da kann man Sachen schlagen. Also in der Schule wenn wir dann sowas mit der Pauke machen, dann hat man immer richtig Lust die Pauke zu
schlagen. Das ist cool, weil dann... kann man halt Zeug schlagen (P7, 27-29)

S: korperliche Aspekte

,Ja, also Gewaltausiibung (lacht). Dass das auch noch so bisschen in die Kraftausdauer reingeht, wenn man das so spielt* (P7, 55-56)

S: korperliche Aspekte

,,Und auflerdem, find ich das immer so iibel krass, wenn die so richtig schnell auf das Schlagzeug so schlagen, vor allem mit den Fiilen bei der
groflen Tom, weill nicht mehr wie die heifit (P7, 56-58)

,.es sieht einfach toll aus, wenn die Finger sich so ganz viel bewegen und meine Mutter sagt immer, sie findet es unmdglich, wie ich zwei Finger, also

S: kérperliche Aspekte zwei Hiande immer was Verschiedenes machen konnen® (P8, 45-47)

S: AuBerlichkeiten ,,Es hat halt eine schone Farbe, kommt ja auch aufs Cello drauf an. Ist halt auch aus Holz* (P2, 23)
S: AuBerlichkeiten ,»sieht auch schon aus“ (P2, 21)

S: AuBerlichkeiten ,»Vielleicht von der Vorrichtung, wie die Toéne klingen mit den Himmern* (P5, 18)

S: AuBerlichkeiten »Saxophon find ich irgendwie cooler, weil da mehr Tasten dran sind** (P7, 40-41)

S: AuBerlichkeiten

,,Es sieht cool aus. Hat viele verschiedene... ja, wie nennt man das (gestikuliert etwas Rundes)... I Meinst du Trommel? P Ja, ja genau® (P9, 22-24)

Griinde fiir die Zuschreibung von I

nstrumentenpriferenzen zu Midchen

M: alltédgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,-das hdufigste Instrument, das es gibt, vor allem fiir Médchen ist Klavier* (P1, 65)

M: alltidgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,,also es gibt ja eigentlich mehr Frauen oder Médchen, die Geige lernen wollen” (P1, 67-68)

M: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,,Das ist halt so ein Instrument, wo halt richtig, also, richtig viele spielen und davon sind ja auch ein grofer Teil Madchen und ich kenn viele
Maidchen, die als erstes Instrument Klavier gemacht haben und immer Klavier machen wollten, weil sie es halt so toll finden* (P1, 76-78)

M: alltédgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,Ich kenne viele Madchen, die Klavier spielen und das ist glaub ich noch mit der Geige noch das eheste was so anspricht* (P2, 111-112)

M: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,,sonst sinds immer nur viel Madchen, die das spielen* (P4, 118-119)

M: alltédgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,Junge und Médchen... das ist glaube ich ziemlich ausgeglichen beim Klavier* (P4, 121)

M: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,»Querflote und Saxophon, ja, gleiche Erkldrung, spielen bei uns nur Madchen im Musikverein® (P5, 90)

M: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

»Saxophon, Querfldte. Bei uns auf dem Dorf spielen das nur Frauen* (P5, 82-83)

M: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,.In meiner Klasse spielen also ja, wir haben 13 Miadchen in der Klasse und davon spielen zehn Querfléte, eine spielt Saxophon und zwei spielen
Klavier” (P5, 97-98)

M: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,-zum Beispiel so Rockbands und sowas. Das sieht man auch eher weniger, dass da Frauen sind“ (P7, 97-98)

M: alltidgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,Querflote, ich kenn vier Médchen, die Flote spielen oder gespielt haben (P7, 109)

M: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,-auf jeden Fall spielen viele Méddchen die Instrumente, die ich da oben genannt habe. Also Geige schon eher weniger, aber ich kenn noch weniger
Maidchen, die E-Gitarre und Schlagzeug spielen, wie ich Médchen kenn, die Geige spielen* (P7, 116-119)

M: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

»Warum ich das da jetzt so angeordnet habe, ist halt einfach nur von der Anzahl von den Médchen, die ich kenne, die die Instrumente spielen* (P7,
122-124)




M: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,»also ich kenn [...] kein Madchen, das Schlagzeug spielt (P7, 198-199)

M: alltigliche Wahrnehmung der
Umwelt

kenne ich viele Leute, die dann halt, also... viele Mddchen, die Flote spielen* (P7, 199-200)

M: alltigliche Wahrnehmung der
Umwelt

,»Querflote spielen auch nur Madchen, die ich kenne* (P8, 64)

M: alltigliche Wahrnehmung der
Umwelt

»Genauso wie Geige, meine Freundin“ (P8, 64-65)

M: alltidgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,»die Midchen. Klavier. Eine Freundin spielt Geige und ganz viele Querfléte, weil die alle im Spielmannszug sind* (P8, 86-87)

M: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,»Also ich seh wenig Madchen, die da richtig am Abgehen sind am Schlagzeug, richtig am drummen sind. Eher so hier Geige so ein bisschen hier
fideln® (P9, 60-61)

M: alltédgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,Ich habe selber eine Freundin, die E-Gitarre spielt” (P10, 137)

M: alltigliche Wahrnehmung der
Umwelt

»Klavier, das wird von den meisten Médchen eigentlich gespielt” (P12, 73-74)

M: alltédgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,»ich kenne auch viele Leute, also viele Médchen, wo Klavier spielen” (P12, 83-84)

M: alltidgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,»Also ich kenn jetzt keine Band, wo 'ne Frau Schlagzeug spielt (P12, 105-106)

,,und bei Saxophon und Querflote das ist eher so in der Mitte, weil ich find halt das sind ja eher so Blasinstrumente, die jetzt nicht so hart klingen*

M: Klang (P1, 70-71)
M: Klang »die Querflote, die hat auch noch so was Zartes, Séangerhaftes™ (P2, 112-113)
M: Klang ,.E-Gitarre ist einfach kriftig und Schlagzeug auch. Ja hat so was Kriegerisches halt, das Schlagzeug (P2, 113-114)
,Klavier vielleicht einen schoneren Klang fiir sie hat. Wenn man sich jetzt so Frédéric Chopin anguckt, das ist etwas Romantischeres vielleicht* (P2,
M: Klang 117-118)
M: Klang ,E-Gitarre, Schlagzeug das ist halt sowas Kriftiges, [...] oder so was rockiges halt. Da seh ich irgendwie nicht so viele Madchen (P2, 118-120)
,Ich glaub das Méadchen, also das typische Médchen den Klang von E-Gitarre und Schlagzeug weniger mag, als die Jungs, die das dann auch im
M: Klang Endeftekt spielen (P3, 71-72)
,»Querflte, mit der kann man auch richtig schéne hohe Melodien spielen auf jeden Fall und viele schéne Melodiebdgen machen und deshalb habe ich
M: Klang die auch mehr so in den oberen Bereich gemacht* (P3, 85-87)
M: Klang ,»Gerade die Schlagzeuge und die E-Gitarre. Wieder dieses harte, blecherne, grobe Instrument und Saxophon genauso® (P4, 101-102)
M: Klang »Spielen im Musikverein die hohen T6ne, die strahlen und herausstechen immer und haben vielleicht auch schone Stimmen® (PS5, 101-102)
M: Klang Aber Querflote ist auch ein sehr leises Instrument™ (P6, 58-59)
M: Klang ,»Geige und so, das sind alles so ruhige Instrumente* (P6, 60)
M: Klang ,»Also ich glaub schon, dass es so ist, dass Maddchen eher ruhigere Téne mogen™ (P6, 64)
,Klavier ist ja auch so ruhiger und ich mein, ich spiel ja auch selber Klavier. Das ist halt die selbe Melodik. Vielleicht mag man das mehr vom
M: Klang Gehor* ()
M: Klang ,Ja, dann die anderen drei, also Saxophon, E-Gitarre und Schlagzeug, vor allem Saxophon und Schlagzeug sind eher laute Instrumente* (P6, 70-72)
M: Klang ,-aber der Klang ist halt trotzdem sehr schon* (P10, 76-77)




M: Klang ,»das ist auch eher so ein ruhigeres Instrument und die Geige und die Querflote eigentlich auch* (P12, 74-75)
M: Klang »Schlagzeug ist ja auch so bisschen aggressiver oder so und ich weil3 nicht, ob Médchen das so mdgen* (P12, 79-80)
M: Klang ,die ruhigere Art so, dass sich da Médchen eher so drin finden* (P12, 82-83)
M: Klang »andere Midchen mdgen sie ja auch und sie ist auch eher so ruhiger. Also sie kann auch lauter sein, aber die Téne sind so ruhiger (P12, 85-87)
M: Klang ,-Querflote, weil sie auch nicht so laut ist, wie jetzt so das Schlagzeug oder die E-Gitarre™ (P12, 87-88)
M: Klang ,»Das Saxophon ist halt so lauter und eher so ein Blasinstrument® (P12, 88-89)
M: Klang »Schlagzeug ist halt wirklich so ... eigentlich eher so richtig laut™ (P12, 89-90)
M: Image des Instruments ,klischeehafte oder bekannte Instrumente, wie Klavier und Geige, die eher Madchen machen* (P1, 72-73)
M: Image des Instruments ,ich glaub, dass auch ein typisches Médchen 'ne klassische Lagerfeuer-Gitarre besser findet, als 'ne E-Gitarre™ (P3, 77-78)
,»@Geige ist so ein Médchenklischee. Das finden die bestimmt alle total schon und jedes Klischeemédchen will bestimmt auch an ihrer Hochzeit ein
M: Image des Instruments Geigenstiick haben* (P3, 79-80)
,Klavier, weil das ist was dhnliches wie Geige. Jeder weil3, was es ist und jeder weil3, dass man schone Stiicke damit spielen kann und jeder kennt
M: Image des Instruments auch paar schone Stiicke* (P3, 81-82)
M: Image des Instruments ,weil man assoziiert ein Méddchen nicht gleich mit Schlagzeug™ (P3, 152-153)
,»Querflote und Geige, ist so... das sind so alte Instrumente. Die sind nicht so modern oder machen nicht Krach, wie die da oben oder, ja, verbindet
M: Image des Instruments man vielleicht auch eher zu Frauen. Also, dass, Geige wird oft von Frauen gespielt oder sowas. Genau so wie Querflote” (P4, 73-76)
M: Image des Instruments ,,und Klavier und Saxophon, find ich, sind beides so Instrumente, die jeder spielen kann* (P4, 76-77)
M: Image des Instruments ,»Querflote wieder, also nicht wieder aber als Erstes. Ist wahrscheinlich so 'n typisches Madcheninstrument, Fraueninstrument™ (P4, 85-86)
»Saxophon, Schlagzeug und E-Gitarre fand ich schwierig einzuordnen. Sind beides glaub ich nicht so die typischen, also sind alle drei nicht so die
M: Image des Instruments typischen Miadcheninstrumente® (P4, 99-101)
M: Image des Instruments »ich wiirde generell Floten eher Madchen zuordnen* (P6, 59)
M: Image des Instruments ,».das ist so klischeehaft eher fiir Madchen® (P6, 60-61)
,ich konnte mir das auch selbst personlich einfach nicht vorstellen, dass irgend so ein Maddchen dann Schlagzeug spielt oder so, das ist irgendwie
M: Image des Instruments nicht so feminin“ (P7, 93-95)
M: Image des Instruments ,»es [Klavier] ist einfach mehr so ein Médcheninstrument™ (P8, 66)
M: Image des Instruments Ja, das [Saxophon] wiirde ich auch jetzt nicht unbedingt so zum Méadchen machen* (P8, 82-83)
M: Image des Instruments ,Flr Jungs ist es meistens klar, fiir mich ein bisschen, dass Madchen Geige spielen” (P8, 94)
M: Image des Instruments »Saxophon find ich jetzt fur beide. Das ist einfach fiir Jungs und Madchen® (P8, 102)
M: Image des Instruments ,Die Geige hort sich nach gebildetem Médchen an“ (P8, 113-114)
M: Image des Instruments Klavier, ja das ist ganz normal. Ich mein, das kénnen Madchen wie Jungen® (P8, 114-115)
M: Image des Instruments ,Klavier ist flir die Jungs vielleicht einfach Madchen* (P8, 116)
M: Image des Instruments | Klavier] wirklich so ein bisschen ein Mddcheninstrument (P8, 212)
M: Image des Instruments ,»Weil das [Querflote und Geige] eher sowas fiir Méddchen ist“ (P9, 52)
M: Image des Instruments ,.das [Geige] ist halt mehr fir Méddchen® (P9, 57)
M: Image des Instruments ,-Aber ich glaub kaum, dass ein Médchen Schlagzeug spielt* (P9, 57-58)
M: Image des Instruments Klavier, das ist ja eher so, glaub ich, neutral. Das spielt mal ein Junge, Médchen spielen dat. Und Saxophon uch so“ (P9, 71-72)
,eher so Geige und Querflote, wo Madchen spielen. Ich seh wenig Madchen, die Schlagzeug oder E-Gitarre spielen und Klavier und Saxophon ist
M: Image des Instruments halt neutral* (P9, 85-86)
M: Image des Instruments ,Das [Geige] ist ja doch ein Médcheninstrument™ (P10, 105-106)




M: Image des Instruments ~Midchen kann ich mir eher vorstellen, dass die mehr so Klavier spielen” (P11, 82)
M: Image des Instruments ,Klavier ist so das Instrument, was jeder mal anprobiert hat und, ja, da denk ich, dass das bei Médchen leicht vorne steht™ (P11, 86-87)
,,Geige, da bin ich mir nicht sicher, wahrscheinlich genau deswegen weil auch heutzutage Geige nicht mehr viel benutzt wird. Das ist aus der Mode
M: Image des Instruments quasi gekommen* (P11, 91-92)
M: Image des Instruments ,.das [Querfléte] ist halt eher so ein Madcheninstrument™ (P12, 88)
trotzdem irgendwie nicht so was [Schlagzeug] so ein typisches Madchen eigentlich spielen wiirde und die E-Gitarre eigentlich auch nicht* (P12, 90-
M: Image des Instruments 92)
M: Image des Instruments ,Die Gitarre ist eigentlich... also so normale Gitarre meinetwegen noch, aber so E-Gitarre das ist so zu hart oder so“ (P12, 94-95)
,.E-Gitarre und Schlagzeug ist jetzt mehr so Rockband finde ich, obwohl es natiirlich auch gibt, dass Madchen in der Rockband sind, aber ich sag
M: Musikprifererenzen jetzt mal AC/DC ist mehr Jungssache® (P8, 62-63)
M: Musikprifererenzen ,»wenn man so driiber nachdenkt sind Médchen irgendwie manchmal mehr Klassik™ (P8, 68-69)
M: Musikprifererenzen ,»ganz laute Musik horen und total abgedreht sind“ (P10, 52-53)
,Ich glaub halt nicht, dass irgendwelche Girlieméddchen jetzt irgendwie auf Saxophon stehen, weil Saxophon ist ja eher mehr so ein, weil3 nicht, wo
man halt so dazu tanzt und das ist ja nicht so Diskomusik. Deswegen konnte ich mir das vorstellen, dass die das vielleicht nicht so mégen* (P10, 53-
M: Musikprifererenzen 56)
M: Musikprifererenzen »Schlagzeug, einfach wegen diesem, weil die halt [...] voll Party machen kénnen oder so, einfach so rumhiipfen (P10, 69-70)
M: Musikpréfererenzen »Saxophon grad wegen, das ist halt eher so Jazz und ich kann mir nicht vorstellen, dass die das so mogen* (P10, 83-84)
M: korperliche Aspekte ,,wo man drauthauen muss“ (P2, 119)
,Ménner verbindet man eher so mit so tiefen Ténen. Ménner singen tief und bei Frau ist es genau andersrum, also kénnen hoch singen und dadurch
passt dann wahrscheinlich die Querflste halt besser dazu. Die spielt auch hohe Tone und klingt auch nicht so tief oder bassvoll, wie ein Schlagzeug*
M: kérperliche Aspekte (P4, 90-93)
,»Geige und Klavier... filigranere Hénde. Ja, E-Gitarre und Schlagzeug. Schlagzeug viel zu grob oder ja, E-Gitarre auch. Filigrane Hinde wenn man
M: korperliche Aspekte die Saiten, da kriegt man ja Hornhaut auf die Finger (P5, 91-93)
M: kérperliche Aspekte ,»An was machst du das fest, dass die das mogen? P Die Stimme ist ja auch allgemein schon héher” (PS5, 105-106)
M: korperliche Aspekte ,.50 Sachen schlagen und sowas? Das ist eher nicht sowas* (P7, 95-96)
M: kérperliche Aspekte »dieses Geschick mit den Fingern* (P8, 67)
,-Ja auch wegen der Stimme, weil Madchen eher so 'ne hohe Stimme haben und das ist halt mehr so feminin das Instrument. Und hier Schlagzeug und
Gitarre halt eher so... also gut, kommt drauf wat man bei der Gitarre, welche Saite man da spielt. Und Schlagzeug halt so 'dum' (imitiert Tom-Sound),
M: korperliche Aspekte passt eher so zu Jungen. Maskuliner halt* (P9, 100-103)
M: soziale Aspekte ,»Also so ein typisches Madchen hat jetzt einfach nicht viel Kontakt zu Leuten, die Saxophon spielen® (P3, 68-69)
M: soziale Aspekte ,»dass die Médchen dann sagen: 'Ja ich mag Schlagzeug, weil der Schlagzeuger von der und der Band ist so toll* (P3, 72-73)
,»Vielleicht damit man auch nicht so auffillt, also dass man das nicht so mitbekommt. Im Musikverein Querfl6te geht ja immer so ein bisschen unter,
M: soziale Aspekte weil Méadchen sich unsicher fithlen. Damit man nicht so im Vordergrund steht* (P6, 64-67)
M: soziale Aspekte ,»Vielleicht denken die sich, dass das [Schlagzeug, E-Gitarre] nicht so weiblich ritberkommt* (P7, 91-92)
,,Und nehmen wir mal an A. wire ein Midchen und sagt noch 'Oh, Jungs sind doof' und will sich ein Vorbild nehmen, was 'n Instrument spielt und
dann sucht sie sich eher, was weil3 ich, Lindsey Stirling auf YouTube raus, die Geige spielt und auch cool dabei aussieht, als irgendwelche blode
M: soziale Aspekte Mainner, die dann so E-Gitarre spielen® (P7, 102-106)
M: soziale Aspekte »~Médchen auf irgendwelche Leute stehen, die Gitarre spielen™ (P10, 50)
M: soziale Aspekte »ich denk, die spielen Fléte, weil sie in der Schule dazu genétigt werden Flote zu spielen und das nicht aus eigener Kraft“ (P11, 98-99)
M: kognitiv-emotionale Aspekte ,,Das Instrument ist klein, kompakt, wenn man es zuhause auseinanderbaut in so einem kleinen Kofterchen (P5, 102-103)




M: kognitiv-emotionale Aspekte

,.Generell wiirde man ja sagen, dass Mddchen mehr so Gefiihle also, auch mehr so denken* (P6, 72)

M: kognitiv-emotionale Aspekte

,,Da kann man sich kiinstlerisch ausdriicken (P7, 116)

M: kognitiv-emotionale Aspekte

»~Melodieinstrument und sowas. Zum Beispiel diese Stereotype, dass so Méddchen sind so gut in Sprachen, Kunst [...] Hier kann man ja Melodie und
sowas vorspielen (zeigt auf Querfléte und Geige). [...] Das da sind so Melodieinstrumente, wo man was improvisiert, wo man fiihlt, so fithlen, eher
was fiir Madchen* (P7, 126-132)

M: kognitiv-emotionale Aspekte

,Ich glaube wahrscheinlich, dass sie eher am liebsten da zuhéren und nicht selber spielen wiirden” (P10, 60-61)

M: kognitiv-emotionale Aspekte

,Klavier, weil vielleicht auch die tussigsten Madchen irgendne romantische Seite in sich haben und das halt irgendwie schon finden* (P10, 70-72)

Griinde fiir die Zuschreibung von I

nstrumentenpriferenzen zu Jungen

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,»ich hab 'nen Freund, der spielt E-Gitarre und ich hab 'nen Freund, der spielt Klavier” (P1, 132)

J: alltagliche Wahrnehmung der
Umwelt

,,Es gibt ja auch einige Jungs, die Klavier spielen” (P4, 71)

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,weil ich auch kaum Jungs kenn, die Geige spielen (P4, 117-118)

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,»ich habe auch einen Freund, der spielt Geige* (P4, 115)

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,,Junge und Médchen... das ist glaube ich ziemlich ausgeglichen beim Klavier (P4, 121)

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,ich kenne glaube ich keinen Jungen, der Querfléte spielt (P6, 58)

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,-mein Bruder spielt auch selber Schlagzeug“ (P6, 94)

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

»Schlagzeug, denke ich spielen ja auch mehrere Jungs* (P6, 133)

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,,Geige hat mal 'n Kumpel von mir gespielt” (P7, 40)

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,Geige, weil 'n Kumpel von mir mal Geige gespielt hat und der ist auch Junge* (P7, 65)

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

»Saxophon, kenn ich tiberhaupt niemanden, der Saxophon spielt. Das ist irgendwie ziemlich exotisch, also jetzt nicht zu exotisch, aber spielt keiner*
(P7,76-77)

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,»ich war schon auf einigen Metalkonzerten. Mit hier primér Schlagzeug, E-Gitarre, E-Bass, ne. Da sieht man, wiirde ich jetzt mal sagen, in den
meisten Metalband eher Ménner als Frauen, egal ob es jetzt Gesang ist oder sowas. Es gibt irgendso 'ne Deathmetalband, da ist 'ne Frau drin, aber die
spielt Klavier, nee, also nicht Klavier, aber E-Piano oder sowas. Also, keine Ahnung, das ist médnnlich, dann denkt man so an so Metaller mit langen
Haaren, die so headbangen und an Moshpits und an sowas. Also ich mein das muss nicht unbedingt mit Aggression zusammenhéngen, aber immer
wenn man so Sachen hort, dann denkt man immer so an Aggression und so... médnnlich und Festivals und Bier trinken® (P7, 80-87)

J: alltagliche Wahrnehmung der
Umwelt

,Ja, ich hab n Freund, der Horn spielt” (P7, 121)




J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,»ich kenn keinen Jungen, der Querfléte spielt™ (P7, 198)

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

»Klavier, das spielen auch viele Jungs finde ich jetzt noch® (P8, 65)

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

»Saxophon spielen alle Freunde, also ich meine Jungs und Madchen® (P8, 87)

J: alltidgliche Wahrnehmung der
Umwelt

»Schlagzeug... kenn ich nur Jungs. Nur Jungs* (P8, 88-89)

J: alltagliche Wahrnehmung der
Umwelt

,,es gibt keinen Jungen, der Querflote spielt, den ich kenn® (P8, 103-104)

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,»Gut es gibt viele, aber also eher weniger, welche Geige spielen” (P9, 56-57)

J: alltagliche Wahrnehmung der
Umwelt

,Ja, der mit den langen Haaren, warte. Ah, David Garrett. Der spielt Geige* (P9, 163)

J: alltagliche Wahrnehmung der
Umwelt

einer in meiner Klasse. Der sitzt neben mir, der spielt Schlagzeug. Und noch einen, der E-Gitarre spielt” (P9, 67-68)

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

,E-Gitarre... wir haben ziemlich viele Jungs in der Stufe, die E-Gitarre spielen” (P10, 93-94)

J: alltagliche Wahrnehmung der
Umwelt

,bei uns im Orchester sind hauptsichlich Jungs, die Geige spielen* (P10, 103-104)

J: alltdgliche Wahrnehmung der
Umwelt

»ich kenn niemanden, der Saxophon spielt und ich hab auch noch nie so wirklich irgendwie mit Leuten zu tun gehabt, die das spielen” (P10, 113-114)

J: alltagliche Wahrnehmung der
Umwelt

,weil ich denke relativ viele Jungen spielen Gitarre. Also ich kenn mindestens vier Stiick die Gitarre spielen und Schlagzeug™ (P11, 55-56)

J: alltagliche Wahrnehmung der
Umwelt

,»weil auch so in Bands wird's ja eigentlich immer nur von Ménnern gespielt™ (P12, 104-105)

J: Klang ,»weil das ja auch so einen weichen Klang hat und E-Gitarre ja ist ja eigentlich genau das Gegenteil“ (P1, 88-89)
J: Klang ,Dass sie damit halt, ja, richtig reinhauen kénnen (P1, 95)
J: Klang »Schlagzeug, E-Gitarre, da kann man halt so richtig reinhauen® (P2, 97-98)
J: Klang »Saxophon das hat halt noch was Kriftigeres, glaub ich im Gegensatz zu den beiden hier, zu Geige und Querfléte” (P2, 100-101)
J: Klang ,.das ist halt kraftig* (P2, 105)
J: Klang ,.die Querflote ist halt eher so ein Gesang oder was ganz Zartes™ (P2, 106-107)
J: Klang ,»1 hartes Instrument, macht Krach (P4, 67)
J: Klang ,,Geige und Querflote am Ende, weil das ja so ruhige sind* (P6, 8§9-90)
,Gitarre ist ja einfach blof der Klang, was du aus so einer normalen Gitarre rauskriegst. Ich denke mal die wollen reinhauen und laut und toll“ (P10,
J: Klang 99-100)
J: Klang ,»weil sie halt eher reinhauen wollen in die... irgendwas Lautes wollen“ (P10, 110)
J: Klang ,Jja eher ein harteres Instrument und das Schlagzeug eigentlich auch” (P12, 104)
J: Klang ,,Geige, da die auch so ein ruhigeres Instrument ist* (P12, 130)
J: Klang ,»Querfldte ist dann noch zu ruhig” (P12, 136)




J: Image des Instruments ,.das wiirden jetzt eher so Jungs anfangen, wenn sie mal ein Instrument anfangen, so Gitarre, Schlagzeug® (P1, 69-70)
,wenn ich jetzt 'nen Jungen fragen wiirde, ob er Querflote anfangen wiirde, wiirde ich jetzt mal behaupten, er wiirde sagen: 'nee, das ist doch voll das
J: Image des Instruments Midcheninstrument!" (P1, 85-87)
J: Image des Instruments ,,Geige und Querflote sind wahrscheinlich zu fein“ (P2, 97)
J: Image des Instruments »Aber jeder mag ja eigentlich Klavier, deswegen® (P2, 99)
J: Image des Instruments ,.kann was Militdrisches oder sowas. So was Kriegerisches* (P2, 105-106)
J: Image des Instruments ,,vor allem bei der Querfléte, weil die das bestimmt als ziemliches Milchbubiinstrument sehen wiirden* (P3, 94-95)
J: Image des Instruments ,Geige eigentlich auch, also die sind jetzt nicht cool die Instrumente, sondern eher so streberlike* (P3, 95-96)
J: Image des Instruments ,,Beim Klavier ist es, es kann auch so ein Streberinstrument sein, aber das ist nicht zwingend so* (P3, 97)
J: Image des Instruments ,»das [Schlagzeug] ist so das typische, ich sag jetzt mal, mannliche Instrument® (P4, 64)
J: Image des Instruments ,,Es [Schlagzeug] ist cool und modern, sag ich jetzt auch mal. Genauso wie die E-Gitarre* (P4, 66-67)
J: Image des Instruments ,»n hartes Instrument, [...] und ist halt auch nicht so alt, sag ich jetzt mal, ist auch eher 'n neues Instrument* (P4, 67-68)
J: Image des Instruments »Klavier war jetzt doch das, was, glaub so n Junge nicht ganz so schlimm fand* (P4, 70-71)
J: Image des Instruments ,,und Klavier und Saxophon, find ich, sind beides so Instrumente, die jeder spielen kann* (P4, 76-77)
,ich habe auch einen Freund, der spielt Geige und der wird da oft ausgelacht, weil alle sagen halt, ja ist eher ein Madcheninstrument und sowas, passt
J: Image des Instruments nicht so zum Jungen* (P4, 115-117)
J: Image des Instruments ,,E-Gitarre wird glaube ich so als cool gesehen, dass man damit auch vor allem viele moderne Lieder spielen kann“ (P6, 84-85)
J: Image des Instruments ,».das hier ist médnnlich (zeigt auf das Schlagzeug). E-Gitarre auch® (P7, 66)
J: Image des Instruments immer so schlaue Leute spiclen Klavier” (P7, 67)
~immer wenn man so an so hochintellektuelle Leute denkt oder sowas, dann denkt man immer an so Leute, die spielen auch noch Klavier* (P7, 69-
J: Image des Instruments 70)
J: Image des Instruments ,,Das ist mehr so Jungs finde ich“ (P8, 83)
J: Image des Instruments »Schlagzeug ist irgendwie einfach ein Jungs-Instrument, finde ich* (P8, 96)
J: Image des Instruments ,.Saxophon find ich jetzt fiir beide. Das ist einfach fiir Jungs und Médchen* (P8, 102)
J: Image des Instruments ,Dudelsack spielen zum Beispiel auch nur Ménner* (P8, 105)
J: Image des Instruments ,Klavier, ja das ist ganz normal. Ich mein, das kénnen Médchen wie Jungen* (P8, 114-115)
J: Image des Instruments ,Schlagzeug ist einfach irgendwie fiir mich Junge* (P8, 115-116)
,»die, die E-Gitarre spielen, sind dann die coolen Jungs, die dann mal so berithmt damit werden angeblich. Und die, die Klavier spielen, die dann so
J: Image des Instruments ein bisschen verweichlicht sind* (P8, 171-173)
J: Image des Instruments ,ich glaub nicht, dass ein Junge Geige spielt (lacht) oder Querflote. Das finden die meisten schwul“ (P9, 51-52)
J: Image des Instruments »Schlagzeug, E-Gitarre ist halt das Typische fiir Jungs so. Ist halt, joa, eher so Jungensache* (P9, 52-53)
J: Image des Instruments Klavier, das ist ja eher so, glaub ich, neutral. Das spielt mal ein Junge, Madchen spielen dat. Und Saxophon uch so* (P9, 71-72)
,,Und Saxophon uch so. Ist halt cool.[...] Joa deswegen, also. Das sind so Sachen, wo ich sagen wiirde, das kann jeder spielen, das ist auch nit schwul,
J: Image des Instruments sag ich mal, wenn da jemand Querfléte spielt, ein Junge* (P9, 72-74)
J: Image des Instruments ,Junge, Schlagzeug® (P10, 92)
J: Image des Instruments ,.Gitarre ist fiir die wahrscheinlich zu langsam® (P10, 94)
,wenn man einfach auf der Straf3e irgendwelche Jungs fragt, ob die Geige mogen, ich kann mir nicht vorstellen, dass die ja sagen wiirden™ (P10, 104-
J: Image des Instruments 105)
J: Image des Instruments ,Ich finde irgendwie, das verbindet man nicht mit einem Jungen. Klavier schon eher, aber Querflote einfach tiberhaupt nicht* (P10, 108-109)




J: Image des Instruments »aber ich denke schon, dass Jungs das [Saxophon] ganz cool finden“ (P10, 114-115)
J: Image des Instruments ,Vielleicht weil Schlagzeug auch so individuell ist* (P11, 58-89)
,»Weil heutzutage die Geige nicht mehr viel in Liedern benutzt wird, die im Trend sind. Also, ich kenn vielleicht einen, David Guetta {er meinte
David Garrett, wie sich nach dem Interview herausstellte}, der vielleicht mit 'ner Geige was anstellen kann, was andere nit konnen und das auch in
J: Image des Instruments den Charts ist“ (P11, 69-72)
,-zum Beispiel mit Flote, also ich denk nicht, dass 'ne Flote in den Charts ist oder so, also, wahrscheinlich nicht. Und das sind halt alles so... Opern...
so Operninstrumente. Ich denke jetzt nit, dass in 'ner Oper E-Gitarre dabei ist oder Schlagzeug, vielleicht Schlagzeug, Schlagzeug schon, aber, also es
J: Image des Instruments wird nit viel benutzt in neueren Liedern, die die Jugend anspricht* (P11, 72-76)
J: Image des Instruments ,Die E-Gitarre, weil... ist eher meistens von Jungs gespielt wird* (P12, 100)
J: Image des Instruments ,,¢s [E-Gitarre] ist eher so ein méannliches Instrument® (P12, 101)
»Klavier halt eher fuir die so, die jetzt vielleicht nicht so in dieses Rockige gehen wollen, aber ich denk mal das ist trotzdem begehrter ist fiir Jungs,
J: Musikpréferenzen als Geige™ (P1, 92-93)
J: Musikpriferenzen ,Und die E-Gitarre weil, sie einfach so rockig ist und so typische Jugendliche stehen ja schon auf Rock oder Pop* (P2, 85-86)
»Schlagzeug, E-Gitarre und Klavier ist eher so Popbereich, Rock, Charts und das hier geht ja schon... das ist vielleicht noch Jazz, also Saxophon und
J: Musikpriferenzen die beiden eher dann die Klassik (zeigt auf Querflste und Geige)“ (P2, 92-94)
J: Musikpréferenzen ,Geige spielt vielleicht viel Klassik, was nicht jedermanns Sache ist“ (P5, 80)
,ich glaube natiirlich die Musik. Dieses Hardrock, ich mein E-Gitarre muss nicht nur Hardrock sein, aber ich schitze mal, dass das Jungs besser
J: Musikpréferenzen gefillt. Selbst mein Vater ist auf jeden Fall AC/DC-Fan* (P8, 119-121)
J: Musikpréferenzen ,,Und Saxophon uch so. Ist halt cool. Jazz, in die Richtung.“ (P9, 72-73)
J: Musikpréferenzen ,,E-Gitarre, das ist irgendwas mit Elektro und Pop und toll“ (P10, 94-95)
J: Musikpréferenzen ,Ich konnte mir vorstellen, dass die das gerne horen, aber auch nicht wirklich so begeistert davon sind“ (P10, 107-108)
J: korperliche Aspekte »man kann drauthauen® (P2, 105)
J: korperliche Aspekte »ich kann mir das beim Jungen besser vorstellen mit der E-Gitarre und dem Schlagzeug, drauthauen (P2, 120-121)
J: korperliche Aspekte ,»Da schldgt man drauf und... ja, geht komplett ab* (P4, 64-65)
J: korperliche Aspekte »Schlagzeug eben dass man halt da drauthauen kann“ (P6, 82)
,»Also wenn ich jetzt meinen Bruder angucke mit seinen Riesenhénden, der kann auch einfach nicht Klavier spielen, aber er spielt Gitarre und das
wirklich ziemlich gut. Das ist zwar auch Geschicklichkeit, aber so auf dem Klavier, das mit diesem Koordinieren von zwei Hénden, das kriegen die
J: korperliche Aspekte meisten Jungs nicht hin“ (P8, 73-76)
,»Ich mein das ist hier ist eher so kraftaufwindiger, sag ich mal. Also Jungen da, weil die haben halt mehr Kraft fiir so und so 'ne Geige hat so halt nur
bisschen Krifte. Auf der Querfléte wat zu spielen ist halt weniger anspruchsvoll korperlich, als hier Schlagzeug oder so 'ne Gitarre. Da mit den
J: korperliche Aspekte Fingern da halten und ja wie gesagt Saxophon und Klavier ist halt so wieder neutral halt. (Das ist halt nit viel Fingereinsatz.))“ (P9, 92-96)
,»Ja auch wegen der Stimme, weil Médchen eher so 'ne hohe Stimme haben und das ist halt mehr so feminin das Instrument. Und hier Schlagzeug und
Gitarre halt eher so... also gut, kommt drauf wat man bei der Gitarre, welche Saite man da spielt. Und Schlagzeug halt so 'dum' (imitiert Tom-Sound),
passt eher so zu Jungen. Maskuliner halt. Ja und Saxophon und Klavier. Ja, von Saxophon den Klang kann man... joa ist halt uch joa... kommt drauf
J: korperliche Aspekte an auf wat man welche Saite... h welche Taste man driickt und beim Klavier uch, welche Taste man spielt* (P9, 100-106)
,viele Jungs haben so den Traum vom... (lacht) ...Rockstar (lacht weiter), dass sie auch gerne Gitarre spielen wollen oder Schlagzeug halt auch so.
J: soziale Aspekte Halt dass sie in einer Band sein wollen“ (P1, 89-91)
»Weil Schlagzeug und E-Gitarre sind so wieder diese Instrumente aus der Band, also wenn ein Junge das spielt dann ist er natiirlich cool und alles*
J: soziale Aspekte (P3, 92-93)




: soziale Aspekte

»der typische Junge wiirde jetzt vielleicht beim Klavier noch sagen: 'Oh ja, da kann man noch in 'ne Band gehen oder so. Das ist auch noch cool™
(P3,99-101)

: soziale Aspekte

,,E-Gitarre ist cool, wenn man in einer Band steht™ (P5, 71)

: soziale Aspekte

,-E-Gitarre ist ja auch oft, sicht man auch oft in Bands, dass man mit anderen zusammenspielen kann* (P6, 83-84)

: soziale Aspekte

,»Vielleicht, dass man mit anderen zusammen spielen kann® (P6, 88-89)
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: soziale Aspekte

,.Genau wie die E-Gitarre, da kann man ja auch viel in Bands spielen. Dass man auch so Auftritte hat und vor anderen Leuten spielt.“ (P6, 97-98)

—

: soziale Aspekte

,,dass die noch was Kiinstlerisches haben oder sowas, immer wenn du an schlaue Leute denkst, denkst du an so Klavier und dann denkst du an die
Jungen, weil die dann schlau wirken, spielen deswegen Klavier” (P7, 71-73)

: soziale Aspekte

,.Flote, dann kommt man dann so kiinstlerisch riiber und das gefillt anderen Leuten* (P7, 73-74)

: soziale Aspekte

,wenn sich jetzt manche dann ein Vorbild nehmen, sagen wir mal der A. {sein Bruder} der nimmt sich ein Vorbild am B., das ist ein Mann* (P7, 98-
100)

: soziale Aspekte

»in meinem Alter tun die Jungs immer auf cool und sagen: 'Euh E-Gitarre"™ (P8, 94-95)

: soziale Aspekte

»weil wenn man jetzt wirklich wie ein typischer Junge denkt, wird kein Junge sagen, dass er Klavier spielt so ganz, weil die anderen Sachen sind
einfach typischer” (P8, 112-113)

: soziale Aspekte

,vielleicht gehts denen auch ein bisschen um den Coolheits-Faktor, weil wenn ein Junge jetzt sagen wiirde: 'ich spiel Blockflote', wér der vielleicht
nicht so stolz, wie 'ich spiel E-Gitarre jeden Tag'" (P8, 121-123)

: soziale Aspekte

,.die geben es nicht richtig zu, sag ich jetzt mal. Ich mein, nicht dass sie jetzt schimen, aber es gibt welche die denken, wenn sie Klavier spielen, ist
das so midchenhaft” (P8, 169-171)

: kognitiv-emotionale Aspekte

»Schlagzeug, kann man vielleicht in der Pubertit seine Aggressionen drauf rauslassen (PS5, 70)

: kognitiv-emotionale Aspekte

»Schlagzeug, so mit der Rhythmik, da kann man sich schon eher Jungs vorstellen, die da so drauthauen und so ein bisschen Emotionen rauslassen
miissen am Schlagzeug” (P6, 72-74)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,,Jungs nicht so dann, Fakten. Das ist so typisch einfach. Fakten, man weill was passiert und Schlagzeug ist dann auch, man haut da drauf und da
drauf und da kommt irgendwas bei raus* (P6, 78-79)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,und das mit dieser Rhythmik“ (P6, 82)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,.gefiihlsméBig spielen muss, vor allem Geige das kennt man ja. Ich wiirde jetzt eher sagen, dass Jungs das nicht so mogen* (P6, 90-91)

: kognitiv-emotionale Aspekte

»wenn er Stress mit meinen Eltern hat, geht der dann einfach da hin und spielt seine Lieder. Man merkt schon, dass er dadurch halt ruhiger wird, weil
er es einfach rauslassen kann und ja, also wirklich, dass es so als Wutabbau ist* (P6, 95-97)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,,Jungs sind so gut in Mathe und Physik und so. [...] das hier im speziellen wire halt nur so Rhythmusdings (zeigt auf Schlagzeug), wo man drauf
schlagen kann und Takt und so, Mathe und sowas* (P7, 127-130)

: kognitiv-emotionale Aspekte

., Vielleicht finden sie es cool oder es ist einfach dieses Immer-Nur-Den-Rhythmus-Machen. Vielleicht ist das den ihrs“ (P8, 99-100)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,wire das jetzt eine pinke E-Gitarre dann wiirden die sagen 'liih!", wire das eine schwarze mit Blitzen drauf 'Oh, cool!™ (P8, 124-125)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,»Also die Jungs, die E-Gitarre spielen, sind stolz drauf und ich sag jetzt mal die fiithlen sich damit ganz besonders* (P8, 167-168)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,Klavier spielen, denen macht es Spaf3* (P8, 169)

[ [ R IS S -

: kognitiv-emotionale Aspekte

»Aggressionen abbauen und drauf rumhdmmern® (P10, 92-93)

: kognitiv-emotionale Aspekte

»Klavier zuerst, weil es auch vielleicht manche Jungs entspannt oder so, weil es gibt zwar viel Jungs, wo dann so Schlagzeug oder so mogen, aber es
gibt ja auch ruhigere Typen (P12, 109-110)

: kognitiv-emotionale Aspekte

,.dass sie sich mit dem Instrument zusammenleben konnen oder so, weil man muss ja irgendwie auch so eine Verbindung zwischen dem Instrument
und einem selber aufbauen (P12, 132-133)

: AuBBermusikalische Interessen

,,dass es elektrisch ist* (P1, 95)

: AuBBermusikalische Interessen

,der typische Junge spielt nicht Geige, sondern Fu3ball“ (P3, 105)




J: AuBermusikalische Interessen

,Elektro und Pop und toll. Deswegen denke ich jetzt mal, dass die E-Gitarre auch ziemlich toll finden, auch weil man da ziemlich viel mit Verstirker
und so machen kann* (P10, 95-96)

J: AuBBermusikalische Interessen

,.BE-Gitarre kann man ja mit so Verstdrkern arbeiten“ (P10, 98-99)

J: Schwierigkeitsgrad

I Warum glaubst du, dass ein paar Leute das Klavier nicht so mégen? P Weil sie den Bassschliissel nicht mdgen (lacht). In unserer Klasse
kann zwei Drittel vielleicht, dh ein Drittel vielleicht Bassschliissel (P5, 75-77)

J: Schwierigkeitsgrad

,.ein paar Jungs, die Klavier spielen, die das auch schon als Kind gelernt haben und auch damit weitermachen, weil es auch relativ anspruchsvoll ist*
(P6, 86-87)

J: Schwierigkeitsgrad

,,es ist nicht schwierig zu lernen* (P7, 74)

J: Schwierigkeitsgrad

.| Geige] auch so kompliziert ist, denke ich nicht, dass so viele Ménner oder Jungs halt sich da die Mithe machen dafiir das zu lernen* (P12, 130-131)

Beschreibung von Méidchen und Jungen, die ein bestimmtes Instrument spielen

,.das Schlagzeug ist wieder so entspannterer Typ. Vielleicht auch etwas maskuliner. Bisschen rockig, vielleicht. Ich stell mir immer ein Madchen vor,

Schlagzeugerin dass da mit den so weht, dann Schlagzeug spielt und headbangt und dann mit den Haaren und mit dem Kopf ziemlich mitgehen* (P2, 148-151)
,»1 Hoodie. Zerrissene Hose oder so. Also eher so rockig oder bisschen entspannter, Wobei die andere ist auch entspannt. Die achtet halt nicht so
Schlagzeugerin drauf, vielleicht, das Schlagzeug® (P2, 159-160)
,.die wire nicht so mddchenhaft, sondern hitte vielleicht jetzt nie so die megatollen Frisuren. Vielleicht sogar kurze Haare. Auch mehr so peppige
Klamotten. Jetzt nicht so Strickjacken und Ballerinas, sondern schon mehr so aufgepeppt und vielleicht auch bisschen vorlaut, also auf jeden Fall ein
Schlagzeugerin bisschen mehr... bisschen selbstbewusster... also selbstbewusst und vielleicht sogar bisschen burschikos eigentlich* (P3, 11-116)
,,Das Schlagzeugmidchen wahrscheinlich eher so ein bisschen... die hat halt ihren Style, die zieht das an und egal was die anderen dazu sagen® (P3,
Schlagzeugerin 130-131)
,»das Schlagzeugmidchen wire vielleicht bisschen spannender einfach von sich aus und also vielleicht auch das Schlagzeugmédchen sehr aktiv und
Schlagzeugerin ziemlich selbstbewusst aber nicht auf eine arrogante Art, sondern einfach die weil3, was sie will und sie setzt das durch* (P3, 142-145)
,,80 ein bisschen crazy, sag ich jetzt mal. Will nicht so das typische Médchen sein, sondern, ja, schminkt sich jetzt auch nicht so oder so. Tragt auch
nicht so die typischen Médchenklamotten, so Kleider oder sowas. Lauft gerne im Pulli rum oder so. Ist halt ziemlich offen so gegeniiber allen, ja. Ist
Schlagzeugerin ihr vielleicht auch egal, was andere tiber sie denken und vielleicht auch sportlich* (P4, 166-170)
Schlagzeugerin »Schlagzeug vielleicht rockiger oder funkiger” (P5, 140)
Schlagzeugerin ,und Schlagzeuger, vielleicht auch wieder auffallendere Farben, mehr zerrissene Jeans, vielleicht mit einer Kappe* (PS5, 144-145)
Schlagzeugerin . Vielleicht kurze Haare, vielleicht gefarbt?* (PS5, 147)
,.die Schlagzeugerin hat eine Kappe an, kurze Haare, vielleicht hochgegelt auch. Ein cooles T-Shirt mit AC/DC oder irgendwas, eine Hose, eine
Schlagzeugerin zerrissene Jeans oder so“ (PS5, 151-152)
Schlagzeugerin »Schlagzeugerin vielleicht rockiger, direkter* (P5, 156)
Schlagzeugerin »Schlagzeuger eher rockiger und vorlaut“ (P5, 162)
»Schlagzeug ist dann mehr so, typisch rebellisch, also dass man ein bisschen von den Normen weggeht und vielleicht auch mehr mit Jungs macht
oder vielleicht auch FuBlball spielt. Das ist ja auch sowas, was man damit assoziiert. Ja auch generell, dass ein Méadchen Schlagzeug spielt, so laut ist
Schlagzeugerin oder auch sagt, was sie denkt und auch selbstbewusster ist“ (P6, 105-108)
Schlagzeugerin »Schlagzeug ist dann mehr so, vielleicht weitere Pullover oder Jogginghose, also lockerer (P6, 111-112)

Schlagzeugerin

,-Also jetzt nicht so, jetzt vielleicht auch nicht so in typischer Madchenkleidung, also so keine Kleider oder so, sondern was man vielleicht zuhause
tragt, so ein bisschen schlabber* (P6, 114-115)




Schlagzeugerin

»ich finde das Schlagzeugmidchen sympathischer, weil das auch irgendwie interessanter ist (P6, 117-118)

Schlagzeugerin »Schlagzeug ist dann eher lustiger, mit denen kann man dann auch was machen* (P6, 119-120)
Schlagzeugerin »Schlagzeug ist dann mehr so, die auch mal was erleben oder auch offener sind* (P6, 123-124)
Schlagzeugerin ,die andere laut” (P6, 128)
,,und Schlagzeug spielen wire dann so eher so individuell. Macht das auf was sie Bock hat und nit so das wann man eher so halt von der Gesellschaft
Schlagzeugerin vorgeschrieben kriegt. Und wahrscheinlich mag sie auch Metal... das wire dann cool* (P7, 190-193)
,»Sie hat wahrscheinlich gefirbte Haare, wiirde ich jetzt mal behaupten. Wahrscheinlich hat sie irgendwie so Emo-Make-Up an oder sowas. Hat
wahrscheinlich schwarze Kleidung sowas...wahrscheinlich hat sie schon Tattoos oder sowas. Wenn die Haare geférbt, dann sind sie nicht so,
irgendwie so... so normale Médchen, die firben sich dann die Haare ja immer rot oder blond oder so. Das ist dann wahrscheinlich griin oder blau
Schlagzeugerin oder so irgendwas. Es gibt auch so komische, keine Ahnung... so Spikes® (P7, 205-210)
,,Und mit dem Schlagzeug die joa, die wire halt ein bisschen mehr fetziger. Die hat Rhythmus im Blut und wird halt... die wir cooler drauf* (P9,
Schlagzeugerin 151-152)
Schlagzeugerin ,-die mim Schlagzeug halt ganz normal. Pulli, Jeans, Sneaker und vielleicht 'ne Miitze auf* (P9, 155-156)
Schlagzeugerin ,,Die mim Schlagzeug lassiger halt drauf. Mehr Freizeit, Action” (P9, 158-159)
Schlagzeugerin ,Dass die mehr als die andere vorm lernen ist nur und dass die mal rauskommt und kiimmert sich halt nicht so um Schule vielleicht* (P9, 161-162)
Schlagzeugerin ,und die {Schlagzeugerin} mehr aufgeweckter halt. Mit der kann man bestimmt rausgehen einen trinken oder so“ (P9, 172-173)
,.ein Madchen, was Schlagzeug spielt ist ziemlich offen. Also sehr dominant irgendwie. Halt cher so eine autoritére Person irgendwie. Sie weil3, was
Schlagzeugerin sie will. Sie kann auch mal reinhauen® (P10, 122-124)
,-also schiichtern sind beide auf keinen Fall. Ich wiirde nicht sagen, dass da gro3 ein Unterschied ist. Ich denk beide sind so Médchen, die einfach
Schlagzeugerin total autoritdr sind und bestimmte Ziele vor Augen haben und sich einfach nicht reinreden lassen* (P10, 126-128)
,.ein Madchen mit Schlagzeug ist denke ich eher so ziemlich rockig irgendwie. Also vielleicht so mit Kurzhaarfrisur, so Igelfrisur oder mit so knall
Schlagzeugerin gefirbten Haaren und auch vielleicht so Lederklamotten, also auf jeden Fall eine Lederjacke” (P10, 130-132)
Schlagzeugerin »Schlagzeuger eher schwarz* (P10, 146-147)
Schlagzeugerin »Mach das, mach das, mach das', so dominant einfach* (P10, 153)
Schlagzeugerin ,Ich glaub, die wire so eine Person, die einen rumschubst. Noch nicht mal bése gemeint, aber sie wiirde das halt so machen* (P10, 155-156)
Schlagzeuger »Schlagzeug ist irgendwie so ein chilliger Typ, der am Schlagzeug sitzt und da drauthaut und seine Patterns spielt* (P2, 125-126)
Schlagzeuger ,»Das ist eher so der maskuline Typ, der mit dem Schlagzeug® (P2, 126-127)
Schlagzeuger ,,Er muss jetzt nicht unbedingt in Rockerklamotten sein, aber irgendwas Bequemes. Hoody oder so* (P2, 130-131)
Schlagzeuger ,,Das Schlagzeug ist eher so der Macker” (P2, 133-134)
Schlagzeuger ,Ja, der sich halt so présentiert und so groB zeigt“ (P2, 136)
,.dass der Schlagzeuger vielleicht wieder so ein bisschen mehr auf einen zukommen wiirde von sich aus oder einfach... nee nicht so, sondern mehr...
Schlagzeuger direkter ist” (P3, 159-161)
»einer der mit 16 Schlagzeug spielt auch so Schlagzeug spielen kann, dass es ihm halt... ihm Spall macht, aber er will damit jetzt nicht zwingend was
anderes erreichen, aufler halt seinen Spaf} dran zu haben und vielleicht die coolen Stiicke aus dem Radio mitspielen zu kénnen. Vielleicht spielt er
Schlagzeuger noch irgendwo in der Schulband* (P3, 170-174)

Schlagzeuger

,»,du spielst vielleicht auch einfach Schlagzeug um cool zu sein und um dabei zu sein, aber du spielst nicht Geige um cool zu sein, weil das passt
nicht. Du musst was anderes cooles machen, damit du noch cool bist, wenn du Geige spielst* (P3, 176-179)




,Ne Jeans, Schuhe von Converse oder Vans oder sowas. Also schon beide modebewusst, natiirlich. Vielleicht der Schlagzeuger wieder bisschen
peppiger, bisschen hipper, also vielleicht. Auf jeden Fall die Markenschuhe... ah nee nicht auf jeden Fall die Markenschuhe, aber vielleicht... schon

Schlagzeuger so ein bisschen: 'Hey guckt zu mir, weil ich hab coole Klamotten™ (P3, 186-189)
,»der Schlagzeuger jetzt natiirlich auch einfach nur ein Mitldufer sein konnte, der halt Schlagzeug spielt, weil cool. Es kann aber auch sein, dass der
Schlagzeuger Schlagzeuger in gewisser Weise anziehend wirken kann, gerade weil er dieses coole Instrument spielt™ (P3, 197-200)
»Auf Méddchen generell, also auch auf mich, aber auch... weil ich glaube in dem Moment, wo er jetzt zum Beispiel sagen wiirde: 'ich spiel in einer
Band und meine Band tritt auch auf bei coolen Sachen', also nicht: 'ich spiel in der Schulband', sondern: 'ich spiel in 'ner Band und treten immer in
Schlagzeuger der... wir sind oft in der Stadt und spielen da einfach', dann find ich das schon ziemlich cool“ (P3, 202-206)
,.Ist so einer, der sich gerne in den Mittelpunkt stellt vielleicht. Der auch so vom Charakter her vielleicht gréber ist, ja, gerne Dampf rausldsst (lacht).
Schlagzeuger Kann man ja beim Schlagzeug ziemlich gut” (P4, 149-151)
,Ist vielleicht eher bissel grofler, vielleicht kriftiger gebaut. Ja, der ist so einer, der so bissel... also Action mag, er unternimmt gern Sachen oder ja,
Schlagzeuger ist vielleicht sportlich und also macht gern Sport und viel Sport. Ist vielleicht auch einer, der auf sein Aussehen achtet” (P4, 154-156)
,Der, der Schlagzeug spielt, wiirde ich sagen, geht auch auf den Sportplatz, verabredet sich viel. Macht auch glaub ich weniger fiir die Schule* (P35,
Schlagzeuger 112-113)
Schlagzeuger ,Der Schlagzeuger vielleicht hipper* (PS5, 117)
Schlagzeuger ,Ja hipper, vielleicht genau was jetzt in der Mode ist und vielleicht auch krellere Farben, auffallender (P5, 121-122)
Schlagzeuger ,,Hemd, offen, mit einem T-Shirt drunter oder eine Hose, vielleicht mit Léchern* (P5, 127)
Schlagzeuger ,Der Schlagzeuger ist vielleicht vorlauter oder traut sich mehr* (P5, 129)
Schlagzeuger »Schlagzeuger lockerer und cooler (P5, 132)
Schlagzeuger ,»Weil er ein bisschen verriickt ist, er 14sst auch mal etwas durchgehen® (P5, 136)
Schlagzeuger ,»dass sie auch eher auch cool wirken wollen und relativ locker sind und jetzt nicht so* (P6, 133-134)
Schlagzeuger »Schlagzeug ist, weil das auch so laut ist mehr so offen und reden auch mehr mit anderen (P6, 139)
»Schlagzeug wiirde ich halt sagen, wie eben lockere Kleidung oder zum Beispiel die neuesten Sachen, also eher so angesagte Kleidung™ (P6, 144-
Schlagzeuger 145)
Schlagzeuger ,»das Schlagzeug mehr so extrovertiert” (P6, 150)
,Schlagzeug ist ja dann eher also offener was Menschen betrifft und redet mit vielen und was er denkt so mit Lehrern oder so und Freunde auch (P6,
Schlagzeuger 153-154)
Schlagzeuger »Schlagzeug ist halt wirklich so, dass man mit denen mehr Spal3 haben kann* (P6, 158-159)
Schlagzeuger »Schlagzeuger hat vielleicht viele Freunde um sich und interessiert sich halt nicht fiir diejenigen die am Rande stehen® (P6, 163-164)
Schlagzeuger ich wiirde bei Schlagzeug eher an so 'nen Rebellen denken oder sowas, keine Ahnung. Verzauste Haare* (P7, 145-150)
Schlagzeuger ,,der hat wahrscheinlich Stress mit seiner Lehrerin“ (P7, 150-151)
»Schlagzeug macht nicht das, was er soll. Protestieren und sowas. Koénnte mir vorstellen, dass der auf Greenpeaceaktionen geht oder so, Anti-
Schlagzeuger Pegidasachen sowas so, Hashtag Nolegida, konnte ich mir vorstellen” (P7, 153-156)
Schlagzeuger ,,den wiirde ich als cooler bezeichnen (P7, 163)
Schlagzeuger ,von den Charakterziigen, der (zeigt auf Schlagzeug) ist wahrscheinlich eher so der Coole” (P7, 166-167)
Schlagzeuger »der in der Schulband spielt {Schlagzeuger}. Der wiirde wahrscheinlich mit den meisten Méddchen kénnen* (P7, 169-170)
,ich kann mir vorstellen, dass der Schlagzeugspieler, wenn er in der Schulband spielt mehr Madchen abkriegt, auch wenn die Sénger normalerweise
Schlagzeuger die meisten Médchen abkriegen® (P7, 174-176)

Schlagzeuger

,»,Der mit dem Schlagzeug, der geht halt viel mehr ab. Der sieht halt viel ménnlicher aus, wenn man da hinterm Schlagzeug hockt* (P9, 112-113)




,Ja ist halt mehr so Richung Rock da mit dem Schlagzeug und das ist halt... da gehen die ja so ab, die da mit Headbangen und dem ganzen Kram*

Schlagzeuger (P9, 116-117)
Schlagzeuger ,.Bher so rockerméBig. So schwarz oder irgendso Fetzen. Die Haare so (imitiert wuselige Frisur)“ (P9, 121-122)
Schlagzeuger ,Ja eher so schwarz. So Lederjacke und rockerméfig. Haare halt durcheinander, zerfetzt. Piercings, Tattoos* (P9, 128-129)
Schlagzeuger ,»Ja halt gegen Regeln da, so richtig am Abgehen, am ausflippen, am saufen® (P9, 133)
Schlagzeuger »Schlagzeug, der geht richtig ab. Hardrock und alles (P9, 139)
Schlagzeuger ,,Der wire mir vielleicht ein bisschen zu aggro und alles und zu sehr assi (P9, 141-142)
Schlagzeuger ,der eine flippt halt viel mehr aus* (P9, 144)
der ist genau das Gegenteil. Ich glaube, der ist so voll der arrogante Typ, der weil3, dass er toll ist und sich auch, was weil3 ich, was drauf einbildet
und einfach mega arrogant ist und es auch raushingen ldsst. Und ich glaube, das ist auch so ein... das zeigt der wahrscheinlich auch so, erstens mal
mit seinem Getue, also so wie er riiberkommt aber auch mit seinen Klamotten, einfach mit seinem ganzen Auftreten und seinem Erscheinungsbild,
Schlagzeuger also irgendwelche teuren Klamotten, oder was weil} ich was. Ich glaube, er ldsst ziemlich das Arschloch heraushangen (P10, 170-176)
»ich glaube der Schlagzeuger ist wahrscheinlich eher so der Typ, der dadurch, dass er sich verdammt viel auf sein Aussehen einbildet, sieht sehr
wahrscheinlich auch ziemlich gut aus. Ich denk dann irgendwie immer an so wasserstoftblonde Typen mit komplett Gelfrisur. Ja grad mit den
Schlagzeuger Klamotten, halt irgendwelche Designerklamotten, irgendwie, also mega tiberteuert (P10, 178-182)
Schlagzeuger ,.dass der Eine halt total auf sein Aussehen fixiert ist und wunder was von sich denkt* (P10, 186-187)
Pianistin ,.fur Médchen, die Klavier spielen, stell ich mir jetzt eher so vertraumte Médchen vor. Eher auch zuriickhaltende vielleicht™ (P1, 102-103)
,.die Klavierspielerin ist eher so ein Madchen, die halt ganz normal angezogen ist und vielleicht auch mehr so Hobbies hat, die auch so ruhiger sind.
Pianistin Solche Sachen wie vielleicht lesen oder ja, so, vielleicht noch Tanzen* (P1, 108-110)
Pianistin ,»dass sie sich nicht so viel Gedanken, um ihr Aussehen macht. Sich auch viel fiir die Schule interessiert, ja halt solche Sachen* (P1, 114-115)
Pianistin ,Klavier ist halt ein ganz normales Madchen* (P2, 151)
Pianistin ,Ja eben kein rockiges® (P2, 153)
,also nicht so ein Médchen, was sich die ganze Zeit schminkt und mega viel Makeup drauf hat oder so, aber auch so eher noch der diskretere Typ.
Bisschen schiichterner vielleicht. Muss nicht sein, aber eher so in die Richtung. Ja ganz normale Jeans, was Bequemes auch, aber trotzdem, also jetzt
Pianistin keine Jogginghose... ein Strickjickchen (P2, 154-157)
Pianistin ,»Das Madchen, was Klavier spielt, das ist ein gebildetes Madchen, ein braves und ich sag jetzt mal ein cleveres™ (P8, 133-134)
Pianistin ,.die die Klavier spielt, ist so fein angezogen* (P8, 137-138)
Pianistin ,,was schickes halt, was weil3 ich, ein Blazer, eine Schleife im Haar* (P8, 143-144)
Pianistin ,,Die mit dem Klavier ist hoflich und weil3, wie man sich benimmt, sag ich jetzt. Sie iibt sehr viel” (P8, 146-147)
Pianistin ,ich schitze mal, dass die die Klavier spielt nicht sagt, was sie denkt* (P8, 148-149)
Pianistin ,,Also die mit dem Klavier, als ob sie nicht aus ihrem Alltag raus kommt, aus dem was sie machen muss* (P8, 152-153)
Pianistin ,.dass das Méddchen das machen muss, weil sie aus so 'ner Familie kommt* (P8, 156)
Pianistin ,,die mit dem Klavier so ein bisschen Mitlduferin ist sag ich jetzt mal, das was die anderen denken macht (P8, 161-163)
,»das Klavierspielende ist eher so das Klischee, keine Ahnung mit Brille und Zahnspange oder so halt, eher so ein ruhigerer, verschlossener Typ halt,
Pianistin wo dann auch wirklich so darin aufgeht und alles” (P12, 165-167)
Pianistin ,-Aber ich will jetzt nicht sagen, dass das Médchen, das Klavier spielt ein normales Madchen ist™ (P12, 169-170)
»Das, das Klavier spielt, denke ich, dass das eher so bessere Noten in der Schule hat und auch so wirklich nix anderes macht auler Lernen und
Pianistin Klavier spielen” (P12, 174-175)
Pianistin ,Das Méadchen vom Klavier eher zuriickhaltender, verschlossen und schiichtern® (P12, 187-188)




Pianistin ,»Das ist eher so in sich hinein gekehrt* (P12, 191)
Pianistin »~Midchen, wo jetzt Klavier spielt und nach meiner Meinung her schiichterner* (P12, 196-197)
,-das heiB3t nicht, dass das Médchen, das Klavier spielt nicht gliicklich damit ist, wie sie, also dass sie nur Klavier spielt und lernt oder so aber
Pianistin trotzdem halt noch so ein paar Freunde hat“ (P12, 177-179)
Pianist »der, der Klavier spielt, eher ruhig und in sich gekehrt, unauffilliger, schiichtern* (P1, 137-138)
Pianist Klavier ist eher im Hemd, im Pollunder* (P2, 126)
Pianist ,.das Klavier ist eher so der diskretere Typ, bisschen schiichterner* (P2, 133)
Pianist ,Ja der ist vielleicht bisschen introvertierter, bisschen schiichterner (P2, 145)
Pianist »der Klavierjunge sieht fiir mich aus, wie ein normaler Junge® (P8, 187-188)
,»Ein ganz normaler Junge, keiner der sich jetzt ganz besonders anzieht, besonders tut. So ist halt wie die anderen, der nicht aus der Menge raussticht.
Ich mein es gibt natiirlich jetzt auch, ich weifl nicht ob das wieder ein Klischee ist. Privatschule, der Junge, der Klavier spielt, der dann auch so ganz
schick angezogen ist und total gut im Klavierspielen und ganz viel iibt, aber ich stell mir einfach einen ganz normalen Jungen vor, der in die Schule
Pianist geht, wie jeder andere geht™ (P8, 193-198)
Pianist ,.Blue Jeans, ein T-Shirt, wuschelige Haare und Turnschuhe* (P8, 201)
Pianist ,der Klavierjunge, ich finds eigentlich cool, wenn Jungs Klavier spielen. Also, nett und sympathisch, ganz normal halt* (P8, 203-204)
Pianist ,,Die haben vielleicht schwarze Haare oder blonde Haare* (P11, 121-122)
»der vom Klavier, der ist glaube ich, eher so auch so zuriickhaltend, wie das Madchen und so sehr gut in der Schule natiirlich. Auch vielleicht
sportlich, aber na ja. Dann auch so zwar Freunde und alles aber nicht so jetzt so nicht so viele aber er ist trotzdem gliicklich, wie er so mit dem
Instrument so quasi ist oder ist auch offen fiir neue Instrumente zu lernen und investiert auch, glaube ich, mehr Zeit, fiir das Instrument™ (P12, 214-
Pianist 219)
,aber er ist auch nicht so selbstbewusst mit seinem Instrument, zum Beispiel jetzt beim Vorspielen in der Klasse oder so, weil} ich nicht, ob er so
Pianist souverdn damit umgehen kénnte, wenn er spielen miisste (P12, 219-221)
Pianist ,,Der vom Klavier hat so 'ne Brille auch* (P12, 225)
Pianist ,,blonde Haare* (P12, 228)
Pianist ,»ich weif} nicht, wie man die Frisur nennt, aber so einfach so gerade herunterhdngen (P12, 230-231)
,,er passt sich nicht so an die moderne Gesellschaft an, was man ja eigentlich nicht so...muss man ja nicht, wenn man damit nicht gliicklich ist“ (P12,
Pianist 233-234)
Pianist ,Der ist so fiir sich. So verschlossen halt und will sich auch nicht so den Werten anpassen, weil der so zufrieden ist, wie es ist™ (P12, 236-238)
,und der vom Klavier wére halt zwar nicht so direkt so offen, aber man kann trotzdem so 'ne bessere Verbindung aufbauen, weil die Leute halt, wenn
Pianist man dann so jemanden hat, dann das auch wertschitzt, wenn man jemanden hat“ (P12, 242-245)
Pianist ,sich nicht so anpasst an die Kleidung* (P12, 256-257)
Pianist ,wenn der schon seine Gang oder so, seine drei, vier Freunde hat (P12, 258)
Pianist »der vom Klavier halt jetzt nicht so viele hat, aber halt mit denen zufrieden, die wo er hat (P12, 263-264)

E-Gitarristin

,bei der E-Gitarre eher nicht schiichterne, weil E-Gitarre ist ja ein sehr lautes Instrument™ (P1, 103-104)

E-Gitarristin

,bei der E-Gitarre stell ich mir eher ein Madchen vor, die vielleicht eher so ein Kumpeltyp ist. Also vielleicht nicht unbedingt schiichtern ist und kein
Problem damit hat ein lautes Instrument zu spielen und halt auch, eben so halt, das sich in ihrem Charakter halt widerspiegelt* (P1, 115-118)

E-Gitarristin

»dass sie vielleicht auffilliger angezogen ist. Sich auch mehr traut, weil sie nicht so schiichtern ist™ (P1, 120-121)

E-Gitarristin

,viel schwarz (P1, 123)




E-Gitarristin

,.die die E-Gitarre spielt ist vielleicht mehr so ldssig, spontan und ja jetzt nicht, dass sie macht, was sie will, ist nicht so, hélt sich nicht an jede Regel.
Das denkt man dann einfach, auch wenn es nicht stimmen muss. Ich wiirde auch sagen, die mit der E-Gitarre sicht ganz gechillt aus* (P8, 134-137)

E-Gitarristin

,,Die konnte eine kurze Hose mit 'ner Netzstrumpthose anhaben. Also einfach nicht so glatt gestriegelt, fein und so, sondern ganz normal wie sie will*
(P8, 141-142)

E-Gitarristin

,,E-Gitarre {ibt auch sehr viel aber so Solos, die sie sich ausdenkt. Die verhilt sich, ja, sie sagt, was sie will“ (P8, 147-148)

E-Gitarristin

,und die die E-Gitarre spielt, sagt was sie denkt. Passt irgendwie, wenn die jetzt selbst auch dazu Songs schreiben wiirde® (P8, 149-150)

E-Gitarristin

,.die mit der E-Gitarre, dass sie ihr Leben lebt™ (P8, 153)

E-Gitarristin

,,die mit der E-Gitarre ihr Ding durchzieht und das macht, was sie will*“ (P8, 163)

E-Gitarristin

,Ich glaube ein Médchen, was E-Gitarre spielt, ist wahrscheinlich auch eher so der Typ, dass sie nicht so viel gefallen lasst also auch Leuten ihre
Meinung sagt und auch nicht... also schiichtern sind beide auf keinen Fall. Ich wiirde nicht sagen, dass da grof3 ein Unterschied ist. Ich denk beide
sind so Médchen, die einfach total autoritér sind und bestimmte Ziele vor Augen haben und sich einfach nicht reinreden lassen® (P10, 124-128)

E-Gitarristin

,»Midchen mit E-Gitarre ist jetzt, finde ich jetzt, zwar auch eher vom Klamottenstil her jetzt, eher so die rockige, aber ich wiirde nicht so sagen, vom
restlichen Aussehen her. Also wahrscheinlich eher ganz normal lange Haare, also nichts Auffélliges mit den Haaren* (P10, 133-135)

E-Gitarristin

,eher mit so Stiefeln und so also halt, ich weil3 nicht wie hei3en diese breiten Hosen* (P10, 140-141)

E-Gitarristin

,.E-Gitarre nicht schwarz, iiberhaupt nicht schwarz, eher so flippig und ausgefallen” (P10, 147-148)

E-Gitarristin

,.das E-Gitarrenmédchen wire eher so der ziemlich kumpelhafte Typ, mit der man halt ziemlich viel Scheifle bauen kann. Aber halt trotzdem ist sie
so eine Person mit der man halt Scheif3e bauen kann, aber halt auch trotzdem so eine gute Freundin, mit der man halt auch iiber alles reden kann*
(P10, 156-159)

E-Gitarristin

,-das Médchen, das E-Gitarre spielt, vielleicht eher so ein bisschen punkig oder so. Schwarze Kleidung und rote Haare oder so, keine Ahnung. Eher
so nicht so das normale Madchen (P12, 167-169)

E-Gitarristin

,ich denke, dass das Madchen von der E-Gitarre eher so auf Festivals geht oder keine Ahnung, irgendwie was anderes macht, was normale Médchen
machen (P12, 170-172)

E-Gitarristin

»das, das E-Gitarre spielt vielleicht auch ofter auf Partys geht oder keine Ahnung, auch offener fiir Leute ist und mehr Freunde hat“ (P12, 175-177)

E-Gitarristin

,.das Médchen von der E-Gitarre extrovertierter. Auch so, wie heift das, dass man so im Mittelpunkt stehen will, also das hei3t das ja auch eigentlich.
Auch so... halt wirklich sehr viel offener und alles und auch sehr viel selbstbewusster ist™ (P12, 188-190)

E-Gitarrist

»der Junge, der E-Gitarre spielt, wie das Miadchen, das E-Gitarre spielt eher, ja, laut, auffillig” (P1, 136-137)

E-Gitarrist

,.E-Gitarrenjunge sieht auch aus, wie ein normaler Junge, aber es gibt auch wieder die andere Art, die dann sich schwarz anzieht und so ganz auf cool
tut. Alles so dunkel und diese Ohrringe im Ohr hat, die so Locher haben. Das ist dann so ein bisschen versteckend. Ich tu auf Rockstar* (P8, 188-
191)

E-Gitarrist

»der E-Gitarrenjunge, ja wie wirkt der? Der wirkt halt halt ein bisschen gefakt, als ob der sowas nachmachen wollen wiirde und ein bisschen jemand
sein will, der er nicht ist. So versucht, keine Ahnung, wie heiflt der Angus Young? Ja doch ich glaube der heif3t so (lacht). Ja ich kenns schon. So
jemand zu sein, aber es nicht hinkriegt, wenn er so ein Rockstar sein will und dass das dann wenn man so versucht jemand nachzumachen, dass das
auf jeden Fall voll in die Hose geht* (P8, 204-209)

E-Gitarrist

,.B-Gitarrenjunge ist... ich kann mir vorstellen, dass er eigentlich auf cooler Rocker tut, aber eigentlich gar nicht so ist. Also, dass er eher so der
Ruhigere eigentlich ist, nur halt wenn er halt spielt, dass er da so halt abdreht und einfach der coole Typ ist, aber eigentlich ist ein ziemlich netter vor
allem. Ja, der ist halt so der Kumpeltyp, das ist wie bei dem Méadchen vorher, dass man halt einfach mit ihm abhidngen kann, ohne dass er halt so

irgendwie, der typische Junge, also so ein Junge, der sagt: 'Ey du, hol mir ein Bier', also so nicht* (P10, 164-169)




,.der E-Gitarrenjunge ist eher so der... er sicht gut aus, aber er weil es nicht, ich glaube das ist so der Typ. Also der Niedliche, in irgendwelchen
Boybands da so im Hintergrund rumklimpert. Einfach nicht weil3, dass er nicht nur vom Aussehen, einfach vom Charakter halt auch ziemlich toll ist*

E-Gitarrist (P10, 182-185)
E-Gitarrist ,.der andere so sich eher niederer stuft* (P10, 187)
»der E-Gitarrenjunge ist eher so dieser Kumpeltyp, den man auch so knuddeln will, einfach so ein Kerl, mit dem man gerne befreundet ist und mit
E-Gitarrist dem auch gerne was macht“ (P10, 191-193)
E-Gitarrist ,»Die haben vielleicht schwarze Haare oder blonde Haare* ()
E-Gitarrist »Selbstsicher (P11, 124)
,Der Junge von der E-Gitarre ist vielleicht eher so der coolere Typ halt, also wo auch so beliebter ist und alles und auch bei den Méadchen relativ gut
ankommt, aber ich glaube schon so ein bisschen so zu selbstbewusst ist, weil es gibt viele, wo dann so richtig arrogant sind, weil sie meinen, sie
wiren der Coolste, wenn sie da mit ihrer Gitarre spielen, aber nicht so dann wirklich so eigentlich den Plan haben davon oder das vielleicht sogar nur
E-Gitarrist spielen, um halt beliebter zu sein oder besser anzukommen* (P12, 209-214)
E-Gitarrist Linvestiert auch, glaube ich, mehr Zeit, fiir das Instrument wie der Kerl von der E-Gitarre (P12, 218-219)
E-Gitarrist »souverdn damit umgehen® (P12, 221)
E-Gitarrist ,»dass der von der E-Gitarre eher so ein Undercut hat* (P12, 229-230)

E-Gitarrist

,ZAber der von der E-Gitarre tragt auf jeden Fall immer so die coolsten Klamotten und so, will damit natiirlich dann auch so angeben und so* (P12,
234-236)

,,der E-Gitarre, wenn der so beliebter ist und so und dann listert der auch wahrscheinlich so viel eher auch hinten rum oder so, redet nur hinten rum*

E-Gitarrist (P12, 240-242)
E-Gitarrist ,,Und dann von der E-Gitarre konnte man so jeden Moment so ersetzt werden (P12, 245-246)
E-Gitarrist ,der von der E-Gitarre fiihlt sich dann zu cool, um was mit dem Aufenseiter oder mit dem Streber oder so zu machen (P12, 250-252)
E-Gitarrist ,ich denke halt, dass der von der E-Gitarre so beliebter ist* (P12, 263)
E-Gitarrist ,Ja, der macht ja eh immer nur auf cool oder will auf cool machen® (P12, 265-266)
,»Querflote ist es so ein typisches Madchen. Brav, sag ich jetzt mal, ja, lernt vielleicht auch viel und so, ist gut in der Schule, vielleicht eher bisschen
Querflétistin zierlich. Immer nett und héflich und... vielleicht auch grad gegeniiber Jungs® (P4, 162-164)
Querflotistin .genau schiichtern (P4, 166)
,.sie schminkt sich jetzt nicht so iiberkrass, aber so, ich sag jetzt mal, sie trigt jetzt auch nicht nur Markenklamotten oder sowas, aber sie ist halt
Querflotistin einfach, sie versucht schon schén auszusehen und so, aber sie ist jetzt auch nicht so die Trendsetterin® (P4, 173-175)
Querflotistin ,-Querflote wie ein normales Médchen* (PS5, 140)
Querflotistin ,»,Sie zieht sich normal-modern an® (P5, 142)
Querflotistin ,»Wie die Hosen jetzt modern sind, am Knie offen und einen Snipes-Pulli* (P5, 144)
uerflotistin ,,Mit einer modernen Hose mit den Lochern am 1€ und einem normalen Kapuzenpulli N
fltisti Mit ei d H it den Loch Knie und ei len Kap pulli (P5, 154
Querflotistin ,-Querflote normal, manchmal ernst auch manchmal lustig™ (PS5, 156-157)
Querfl6tistin S0 ein MittelmaB an Noten, ist cool, ist bei fast jeder Party dabei, macht genauso gewissenhaft ihre Hausaufgaben® (P5, 159-160)
Querflotistin »Querfléte eher ruhig® (PS5, 162)
uerflotistin »ist nicht zu rockig und direkt immer. Denkt auch teilweise manchmal nach, was sie sagen will und was sie sagt , 166-
fltisti ist nich kig und direkt i Denk h teilwei hmal nach ie sag ill und ie sagt* (PS5, 166-167
,»Querflote wire mehr so jemand, der gut in der Schule ist, also so eher ein braves Madchen, die macht was man von ihr verlangt und gute Noten
uertlotistin schreibt y -
flotisti hreibt” (P6, 103-104
uertlotistin ,,das Quertlotenmédchen hat dann, 1ch wiirde sagen, lange glatte Haare, 'ne Brille, so Bluse und ein bisschen schicker gekleidet y -
fltisti d fl dchen hat d ich wiirde sagen, lange glatte H 'ne Brill Bl d ein bissch hicker gekleidet” (P6, 110-111




,»Querfléte, das ist komplett wie so 'n braves Madchen, das ist irgendwie, wiirde ich sagen, langweilig. Mit denen kann man nicht so viel erleben”

Querflétistin (P6, 118-119)

,»Querflote wire vielleicht eine Spielverderber, also die sich halt im Hintergrund halten und vielleicht nicht so viel was besonderes machen® (P6, 122-
Querflotistin 123)
Querflotistin eine ruhig® (P6, 128)
Querfldtistin 3o erlliin dan Wil AR g AHEDIS ] 3 k.

Lederstiefel an, pinker Ordner, keinerlei Charakterziige, orientiert sich nur am Malnstream So stell 1ch mir ein ﬂotesplelendes Madchen vor* (P7,
Querflotistin 187-189)

,Junge, der vielleicht bisschen zuriickhaltend ist insgesamt, gut in der Schule (lacht), lernt gerne und fleilig, vielleicht jetzt nicht so der
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Muskuléseste und jetzt auch nicht so einer, der sagt, ja, also so ein Draufgénger, sag ich jetzt mal, wobei er... vielleicht auch ordentlich insgesamt*
Querflotist (P4, 135-138)
Querflotist ,,zuriickhaltend bisschen (P4, 141)

,,Ist jetzt nicht so einer, der sich in den Mittelpunkt stellen will oder auch grad vielleicht mit seinem Instrument angeben will oder sowas. Das ist so

seine Sache, wobei er glaub ich, also nett gegeniiber den anderen ist und sowas. Jetzt niemand vorhat irgendwie zu mobben oder sonst was® (P4, 144-
Querflotist 147)
Querflotist »Querfldte aber eigentlich auch noch normal. Ich wiirde jetzt nicht sagen, der ist jetzt konservativ, eigentlich auch noch ganz normal“ (P5, 117-118)
Querflotist ,der mit der Querfléte ist vielleicht pflichtbewusster und auch ehrgeiziger* (PS5, 113-114)
Querflotist ,,Bei Querfléte, Jeans, Pulli, oder einfach eine Weste und eine Jacke. Aber nicht sehr auffallend, aber normal® (P5, 122-123)
Querflotist ,Querflote sehr bedacht und gewissenhaft™ (P5, 132)
Querflotist ,»Querflote, sehr bedacht, was er dann auch sagen wird” (P5, 129-130)

,.der Querflétenjunge wire dann eher ein bisschen verklemmt. Das ist aber so... das klingt alles so fies, so ein... mutterschnchenméfBig. Querflote ist

halt ruhig und dass die auch dann generell nicht viel sagen oder so Entscheidungen treffen. Geht vielleicht nicht. Also Querfléte wiirde vielleicht
Querflotist dann so riitberkommen, dass sie mehr so in sich gekehrt sind und introvertiert (P6, 134-138)

,»Querflote, vielleicht so dhnlich wie das Méadchen auch so eher schicker gekleidet und Brille oder so und also so schlichte Kleidung auf jeden Fall*
Querflotist (P6, 141-142)

uerflotist ,.keine bunte Kleidung, sondern eher so einfachere Farben oder vielleicht sogar auch Hemden, nichts Besonderes, nicht Ausgefallenes® (P6, 147-148)

,,die Querflote eher so introvertiert ist oder so wire Querflote, wiirde ich mir noch so vorstellen, der auch in der Schule nicht so beliebt ist, vielleicht
Querflotist nicht so viele Freunde hat, der sich so im Hintergrund hilt und ja so ein bisschen édngstlich riiberkommt® (P6, 150-153)

,»Querflote, wenn der so introvertiert ist, dann kann man ja vielleicht nicht viel mit dem anfangen, also mit dem reden oder dass die auf einen
Querflotist zukommen* (P6, 156-158)

»Querflote, der Junge wire dann wirklich zuriickhaltend, also ich stell mir das halt vor in der Schule, der wiirde dann so in der Ecke stehen‘ (P6, 161-
Querflotist 163)

,-Also jetzt nicht nur wegen dem Instrument, sondern generell von der Person her. Also introvertierte Menschen haben vielleicht einfach nicht so viel
Querflotist Kontakt mit anderen, weil sie sich nicht trauen oder eher ruhiger sind* (P6, 166-168)

,,bei Querflote wiirde ich eher an so 'nen Musterschiiler denken, der sich stidndig an die Regeln hilt, am besten noch so n schones kariertes Hemd an“
Querflotist (P7, 146-147)
Querflotist ,.der hélt sich an die Regeln, wahrscheinlich lernt der noch fiir die Schule und macht so dumme Sachen wie Hausaufgaben (P7, 150-151)
Querflotist ,-Querflote ist regelgerecht und so, macht das was er soll*“ (P7, 154)




»der andere {Querflote} wire halt wahrscheinlich eher so der... der... keine Ahnung, der Streber und sowas, wo dann ein bisschen aus der Gruppe

Querflotist ausgeschlossen wird“ (P7, 168-170)
,.Das Geigenméddchen vielleicht eher... vielleicht sogar ein bisschen zuriickhaltender, hat aber vielleicht auch ein ziemlich groBes Selbstbewusstsein,
weil sie ziemlich gut Geige spielt und dann dadurch auch viel positive Riickmeldung bekommt und man ja da oft bei Wettbewerben dabei ist und
Geigerin dann gibt's... Vielleicht auch relativ gut in der Schule. Sie weif} halt, wo sie lernen muss und da lernt sie dann* (P3, 120-124)
Geigerin ,»Vielleicht bisschen ruhiger auch. Also so vom Typ her bisschen ruhiger, bisschen besonnener (P3, 126)
,»das Geigenméadchen bisschen zuriickhaltender, vielleicht auch einfach bisschen hiibscher, weil, [...] einfach die von dem Geigenmédchen sind halt
Geigerin einfach... die legt mehr Wert darauf, dass es hiibscher aussieht* (P3, 131-134)
»die Geige vielleicht so bisschen... bisschen in sich selber zuriickgezogener. Also sie hat zwar auch ein grofles Selbstbewusstsein, aber das erlaubt ihr
jetzt nicht alles zu sagen, was sie denkt, sondern das erlaubt ihr alles zu denken und dabei die Augen zu verdrehen und sie muss das gar nicht
Geigerin aussprechen, weil der andere versteht das sowieso nicht* (P3, 145-149)
Geigerin ,.die mit der Geige halt normal. Ein normales Médchen. Schlau. Uch gebildet halt“ (), 150)
Geigerin ,»Die mit der Geige lange Haare, mit 'nem Spangchen die Haare zur Seite, Brille, Zahnspange, Bluse, Rock, lange Strumpfhose* (P9, 154-155)
Geigerin ,»die mit der Geige ist halt voll langweilig. Die ganze Zeit am lernen, am iiben“ (P9, 158)
Geigerin ,Ja die andere ist ja nur am Lernen, die hat ja nie Zeit™ (P9, 168)
Geigerin ,Ja die mit der Geige langweilig“ (P9, 172)
,.zickig und ach hier, wenn man hier: 'ach nein, das darfst du nicht' und so. Weilit du was ich meine? Nee, lieber nit'. Gut erzogen auf jeden Fall* (P9,
Geigerin 175-177)
Geigerin ,,Kein Risiko eingehen, wegen Polizei* (P9, 182)
Geigerin »Ja wenn man was machen will: 'nee, lieber nicht. So ist das falsch. Wir machen... wir gehen lieber. Nachher passiert noch was* (P9, 179-180)
Geiger ,»ich glaube aber, dass der Junge, der Geige spielt sehr viel ambitionierter ist (P3, 161-162)
~wenn du mit 16 Jahren als Junge noch Schlagzeug spielst, dann ist das ok, weil das ist cool, aber wenn du mit 16 Jahren als Junge Geige spielst,
dann musst du da auch wirklich deinen Spaf} dran haben und dann musst das einen besonderen Wert fiir dich haben, weil sonst macht das keinen
Geiger Sinn, dass du das machst, sonst héttest du das schon lidngst aufgegeben, weil Fu3ball eben cooler ist oder Schlagzeug eben cooler ist” (P3, 163-167)
Geiger ,der ist auf jeden Fall ziemlich gut an der Geige* (P3, 170)
,~wenn man als Junge ab 'nem gewissen Alter noch Geige spielt, dann steckt da glaube ich mehr dahinter. Also man hat da auch 'nen anderen Willen
Geiger das tiberhaupt zu machen, weil du einen anderen Grund hast* (P3, 174-176)
Geiger ,»Ne Jeans, Schuhe von Converse oder Vans oder sowas* (P3, 186)
der Geiger vielleicht auch mal einfach nur 'ne normale Jacke und ein T-Shirt anhat und das dann auch gut sein lassen kann und dann nicht noch
Geiger unbedingt noch die Kappi von Snipes braucht, damit das dann auf jeden Fall noch getoppt ist” (P3, 189-191)
,»Wahrscheinlich wiirde ich den Geigenspieler fast schon ein bisschen einschiichternd finden, weil er so gut darin dann, also, weil er wahrscheinlich
einfach ziemlich gut Geige spielt und dann wahrscheinlich auch so die Ausstrahlung hat von 'ich hab mein eigenes Ding und das kann ich auch
Geiger ziemlich gut* (P3, 193-195)
Geiger ,bei der Geige eher so klassisch, so Mozart* (P9, 117-118)
Geiger ,der da wo auf der Geige da ein bisschen fidelt, ja steht da... ja ist halt mehr so klassisch* (P9, 113-114)
Geiger »der mit der Geige halt Hemd, Hose, Schlips oder so und Haare zur Seite gegelt. Ordentlich alles* (P9, 124-125)
Geiger ,.der mit der Geige halt ruhig und gebildet* (P9, 133-134)

Geiger

,,Geige zu langweilig™ (P9, 142)




Geiger

,Der ist eher so ruhig® (P9, 144)

Geiger

,Geige eher langweilig® (P9, 139)




AS — externer Datentriger

— Interviewtranskripte der zwo6lf Probandinnen und Probanden
— Bilder der Zuordnungen
— Selektionsmaterial und Paraphrasen
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